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Resumo: O artigo apresenta as contribuicdes da pedagogia histdrico-critica para a Educacao
do Campo e sua proposta de organizacdo do trabalho pedagdgico centrada na realidade
concreta, no intuito de se repensar a centralidade do saber objetivo e a socializacdo do
conhecimento para uma formagcao da classe trabalhadora com vistas & emancipac¢do humana.
Para isso, apoia-se no materialismo historico dialético como método, utilizando a pesquisa
bibliografica como procedimento técnico de analise. Os principais referenciais tedricos séo:
Caldart (2004), Freire (1987), Lavoura (2015), Pistrak (2018), Saviani (2012; 2021). A
pedagogia histérico-critica tem muito a contribuir com a Educagdo do Campo uma vez que
essa teoria entende ser a educacdo escolar um campo estratégico de luta e propde uma
organizacéo do trabalho escolar que tenha como referéncia e elemento central a questdo do
saber objetivo, sistematizado, ou seja, 0 conhecimento.

Palavras-chave: Educacdo do Campo. Pedagogia Historico-Critica. Educacdo Escolar.
Conhecimento. Emancipagdo Humana.

Resumen: El articulo presenta los aportes de la pedagogia historico-critica a la Educacion
Rural y su propuesta de organizacion del trabajo pedagdgico centrado en la realidad concreta,
con el objetivo de repensar la centralidad del conocimiento objetivo y la socializacion del
conocimiento para la formacion de clase trabajadora con miras a emancipacién humana. Para
ello, se apoya en el materialismo histérico dialectico como meétodo, utilizando la
investigacion bibliografica como procedimiento técnico de analisis. Los principales
referentes tedricos son: Caldart (2004), Freire (1987), Lavoura (2015), Pistrak (2018),
Saviani (2012; 2021). La pedagogia historico-critica tiene mucho que aportar a la Educacion
Rural ya que esta teoria entiende que la educacion escolar es un campo estratégico de lucha
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y propone una organizacion del trabajo escolar que tiene como referencia y elemento central
la cuestion del conocimiento objetivo, sistematizado, es decir, conocimiento.

Palabras clave: Educacion Rural. Pedagogia Historico-Critica. Educacion Escolar.
Conocimiento. Emancipacion humana.

1 INTRODUCAO

O presente artigo faz parte da produgédo académica fruto dos estudos realizados pelo
Grupo de Pesquisa Ontologia do Ser Social, Historia, Educacdo e Emancipacdo Humana, da
Universidade Estadual do Ceard. Tem como objetivo apresentar as contribuicdes da
pedagogia historico-critica para a Educacdo do Campo e sua proposta de organizacdo do
trabalho pedagogico centrada na realidade concreta, no intuito de se repensar a centralidade
do saber objetivo e a socializacdo do conhecimento para uma formacdo da classe
trabalhadora com vistas a emancipacdo humana.

A pedagogia do movimento, elaborada sob a concepcao marxista de ser humano e de
sociedade, considera a realidade concreta uma categoria de profunda e complexa relevancia,
tomando-a como objeto de estudo, método e fundamento da vida. Desse pressuposto, emerge
a ideia de que a escola deve partir da vida pratica, cotidiana e das necessidades e desafios
impostos pelas condi¢Bes da existéncia imediata.

A pedagogia histérico-critica, também erigida sobre os fundamentos filoséficos do
marxismo, estende esses fundamentos também a concepcéo de conhecimento e do papel da
educacao escolar. Nessa acepcao, defende que a natureza humana é produzida por meio do
ato educativo e, assim sendo, é fulcral que a escola cumpra o papel de transmissdo e
socializacdo do conhecimento. Nesse pressuposto, assenta-se a centralidade do saber
objetivo na organizagéo do trabalho pedagdgico.

Tendo em vista que essas formulacGes tedricas sdo elaboradas sobre fundamentos
comuns, assim como, visam atingir os mesmos fins - a emancipa¢do humana e social e a
transformacéo radical da ordem social, em quais questdes e quais elementos constitutivos
podem se complementar no intuito de se obter uma forma tedrico-metodologica mais
adequada a formacdo humana critica e consciente da verdade objetiva?

Uma andlise guiada por essa indagacdo imana outras questdes, quais sejam: em qual
elementos essas pedagogias se distanciam e em quais se aproximam? Como esses elementos
convergem para que essas teorias se complementem?

A pedagogia historico-critica aglutina a luta pela superacdo dos problemas

especificos da educacdo com a luta mais geral pela superacdo da sociedade de classes



(Lavoura, 2015). Nessa luta, para Saviani (2012, p.55), “o dominado ndo se liberta se ele
ndo vier a dominar aquilo que os dominantes dominam. Ent&o, dominar o que os dominantes
dominam ¢ condi¢ao de libertagao”.

Essa posicéo € crucial para a discussdo dos questionamentos problematizados nesse
artigo. Arrimado no método dialético e, usando como procedimento, a pesquisa
bibliografica, realiza-se uma analise dos pressupostos da pedagogia do movimento e da
proposta de organizacdo do trabalho pedagogico defendidos pelo Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra/MST. Em seguida, apresenta-se os fundamentos da pedagogia
historico-critica, demonstrando sua contribuicéo para a educacéo do campo, entendendo que
seus elementos constitutivos corroboram as concepgfes e objetivos da pedagogia do

movimento.

2 OS PRESSUPOSTOS DA PEDAGOGIA DO MOVIMENTO

O pensamento pedagogico emancipatorio que sustenta a pratica educativa das escolas
do campo ancora-se nas pedagogias socialistas de Pistrak e de Makarenko, representadas
principalmente nas obras Fundamentos da Escola do Trabalho de Pistrak e Col6nia Gorki,
de Makarenko e referencia-se também nas formulagbes tedricas contra-hegemonicas
representadas na Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire e na Pedagogia do Movimento,
de Roseli Caldart.

Na apresentacdo da obra Fundamentos da Escola do Trabalho de Pistrak (2018),
Luiz Carlos de Freitas esclarece que, para a pedagogia socialista, no processo de formagéo
para apoderar-se da producéo da vida, o trabalho deve ser a categoria central da organizagao
da escola, devendo esta cumprir o papel de centro cultural inserido na comunidade.

Nas palavras de Freitas, o entendimento de Pistrak ¢ que “para fugir da escola
livresca, o seu contetido tem que estar “justificado” pela vida, assim como as formas que a
escola assume precisam corresponder as finalidades da sociedade dos “sovietes” (Pistrak,
2018, p.15). Essa perspectiva justifica o fato de se considerar a realidade concreta uma
categoria de profunda e complexa relevancia na educacdo do campo. Sendo objeto de estudo,
método e fundamento da vida, a realidade concreta torna-se guia que orienta teorico-

metodologicamente a organizacao do trabalho pedagogico:



Pela porta de entrada do trabalho, chega-se, por suas conexdes, a vida, a
auto-organizacdo (pessoal e coletiva) e ao conhecimento sistematizado -
em estreita ligacdo com o estudo da atualidade - que, em ultima instancia,
valida a forma e o contetido da nova escola (Pistrak, 2018, p.15).

Numa visdo educacional sintonizada com a ascensdo das massas na Revolucdo,
Pistrak estabelece o trabalho, a relagdo com a realidade, a atualidade, autogestdo, a auto-
organizacado dos estudantes e 0 autosservico como principios basicos da Escola do Trabalho.

Assim como Pistrak, Makarenko elegeu a categoria trabalho base principal na
preparacdo de homens e mulheres para o exercicio da condigdo humana. Para a construcéo
de uma nova sociedade, os estudantes precisam ser educados com a finalidade de se
transformarem em homens novos, dispostos a transformar a natureza e a sociedade por meio
de um trabalho constante, Gtil e produtivo.

Makarenko observou que a forga do coletivo servia de alavanca mestra na tarefa
educativa. A partir dessa visao coletivista do mundo, desenvolveu uma pedagogia alicergada
na educacgdo dos sentimentos ou da vontade, no trabalho e na coletividade. Para esse autor,
a educacdo dos sentimentos sé € possivel a partir da soberania dos valores coletivos sobre 0s
individuais, incluindo em sua concepc¢do pedagdgica principios democraticos. Dessa forma,
sua proposta educacional relaciona-se diretamente a construcao da sociedade socialista.

Na Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire defende uma educacdo que transforme a
realidade social de cada educando, na medida que o possibilite ter ciéncia de sua disposicao
fundante e ontoldgica de construir nas estradas do mundo sua propria histéria, firmada nos
passos existenciais de sua acéo libertadora.

Para Freire, 0 processo de educacdo é um ato da consciéncia humana, pois s6 0s
homens tém consciéncia de sua incompletude e, por isso, buscam compreender o mundo que
vive em sua finitude. Na medida em que toma consciéncia de si e do mundo, percebem sua
importancia na transformacao deste. Portanto, € na educacdo problematizadora, instigadora
e desveladora da realidade que se constréi, que se gera histéria, que enfim, se humaniza a

sociedade.

Na dialética constituinte da consciéncia, em que esta se perfaz na medida
em que faz o mundo, a interrogacdo nunca é pergunta exclusivamente
especulativa: no processo de totalizagdo da consciéncia é sempre
provocacdo que a incita a totalizar-se. O mundo é espetaculo, mas
sobretudo convocagdo. E, como a consciéncia se constitui necessariamente
como consciéncia do mundo, ela é, pois, simultanea e implicadamente,



apresentacao e elaboracdo do mundo (Freire, 1987, Prefacio, p.06).

Na linha de pensamento dessa pedagogia, ensinar a pensar e a problematizar sobre a
sua realidade é a forma mais significativa de se reproduzir conhecimento, uma vez que 0
individuo passard a compreender-se como um ser social. Ao compreender sua situacdo na
sociedade, desperta a necessidade de superacdo da condi¢éo de oprimido, e assim, dispde-se

a luta pela sua libertacéo, buscando a igualdade, emancipando-se.

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto
da acdo dos homens, também ndo se transforma por acaso. Se os homens
sd0 os produtores desta realidade e se esta, na “invasdo da praxis”, se volta
sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa
historica, é tarefa dos homens. Ao fazer-se opressora, a realidade implica
na existéncia dos que oprimem e dos que séo oprimidos. Estes, a quem cabe
realmente lutar por sua libertacdo juntamente com os que com eles em
verdade se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia critica da opressao,
na praxis desta busca (Freire, 1987, p.24).

Na pedagogia freiriana, o ponto de partida de toda pratica educativa é o meio
existencial, a realidade. Dentro da situacdo concreta, a experiéncia vivida torna-se a
referéncia do momento reflexivo da praxis, na transformacdo das relagdes econdmicas,
politicas e sociais. E na relacdo dialética subjetividade-objetividade que se desenvolve a

consciéncia da opressao.

Na Pedagogia do Movimento, Roseli Caldart argumenta que o processo de formacao
humana deve se desenvolver na vivéncia da organizacdo coletiva combinada a luta social.
Considerando o conjunto de praticas realizadas no dia a dia no contexto da luta social como
circunstancias e acgdes educativas que, dentro de uma intencionalidade pedagogica,
promovem a formacdo dos sujeitos, define as seguintes matrizes — trabalho, histdria,
cultura, luta social e organizagéo coletiva como as matrizes formativas que fundamentam a

Educacao do Campo, compreendendo a educacdo como formacgdo humana.

A definicdo dessas matrizes se da a partir da analise ampla e profunda da realidade
concreta moldada por condigdes historicas e circunstancias especificas das acoes e decisdes
humanas na tentativa de intervir, transformar e construir um outro mundo possivel. Desse
modo, cada matriz se constitui enquanto praticas elaboradas objetivamente intermediadas
pela subjetividade dos sujeitos que as praticam e, num movimento dialético, nelas se fazem

e se refazem.



2.1 Trabalho pedag6gico em movimento e o lugar do conhecimento na Educacéo do

Campo

A tradicdo do pensamento pedagdgico socialista pensa a relacdo entre educacgéo e
producdo desde a realidade particular dos sujeitos do campo. Contrapondo-se a escola
capitalista — livresca, verbalista, excludente e sem conexdo com a realidade, tendo como
objetivo a reproducédo da sociabilidade capitalista, a Escola do Trabalho vincula-se com a
atualidade, a vida e a luta revolucionaria. Desse pensamento, aplicam-se as quatro categorias
pedagogicas organizadoras do curriculo da escola do campo: Atualidade, Auto-organizacéo,
Trabalho Socialmente Necessario e Complexo.

Através do estudo por Complexos, busca-se apreender a realidade estabelecendo as
relacBes interdisciplinares necessarias, compreendendo os diferentes fendmenos em suas
correlagbes. A realidade complexa é o préprio objeto de estudo. A partir do Sistema de
Complexos — organizacao curricular do plano de estudos, 0 Método do Complexos recorre
ao meétodo historico-dialético de estudo da realidade, sendo que um complexo representa

uma unidade curricular de ensino.

O Sistema de Complexos considera a propria unidade curricular em sua
complexidade multifacetada, integrando os contetdos e objetivos de ensino (bases das
ciéncias e artes) com a atualidade, o trabalho socialmente necessario e a auto-organizacdo
dos estudantes, a partir de um complexo (fenémeno da realidade em sua complexidade), base
da unidade curricular. Assim, rompe com a fragmentacao disciplinar, uma vez que, numa
abordagem interdisciplinar, mobiliza a articulagdo dos conhecimentos das diversas

disciplinas para a compreenséo da realidade.

De maneira articuladora e integradora de saberes, o curriculo da escola do campo é
composto pelas disciplinas da base nacional comum: Portugués, Lingua Estrangeira, Arte,
Matematica, Historia, Geografia, Filosofia, Sociologia, Fisica, Quimica, Biologia, Educacao
Fisica e pelas disciplinas da parte diversificada e especifica denominadas componentes
curriculares integradores: Organizagdo para o Trabalho e Técnicas Produtivas (OTTP),
Praticas Sociais Comunitarias (PSC) e Projetos, Estudos e Pesquisas (PEP). Esses
componentes devem garantir a integracdo dos conhecimentos por meio dos seguintes

recursos didaticos: o inventario da realidade, os tempos educativos, 0 campo experimental,



a organizacdo coletiva e auto-organizagao dos estudantes.

Na perspectiva da Pedagogia do Movimento, o processo de formagdo humana
vivenciado pela organizacéo coletiva combinada a luta social tornou-se a grande matriz para
pensar a educacdo. Para essa pedagogia, o principio educativo principal é o proprio
movimento, ou seja, 0 Movimento é a grande escola, por intermédio de suas lutas e desafios
diarios e cotidianos, nas ocupagOes, marchas, passeatas, reivindicagdes, assembleias,

organizacg0es, simbolos, dentre outros (MST, 2004, p.22).

A frente da coordenacdo das escolas do campo, o Movimento dos Trabalhadores Sem
Terra, MST, defende a proposta de vinculo entre a educacéo e o trabalho real da producéo.
Para esse movimento social, articulado ao conhecimento escolar, o trabalho na escola deve
estar relacionado ao trabalho social, a producao real e a uma atividade concreta socialmente

atil, ao contrério disso, perde seu significado e importancia formativa.

Essa forma de organizar o trabalho pedagdgico evidencia que, na proposta da
Educacao do Campo, o centro do processo de ensino e de aprendizagem néo deve ser a sala
de aula, desfocando os contetidos escolares para o estudo da realidade e as necessidades
enfrentadas pela vida cotidiana. Essa deliberacdo tem sustentacdo em cada um dos
pressupostos tedrico-metodoldgicos aos quais a pedagogia do movimento vincula

diretamente sua concepcéo de educacéo e do papel da escola.

Defendendo a ideia de que, através da pratica, se aprende e se ensina, minimiza-se a
importancia da teoria e supervaloriza-se a pratica. Nesse sentido, privilegia-se o estudo da
realidade, a partir de temas geradores selecionados apos observacdo do contexto local e
identificacdo de questdes e/ou problemas pertinentes a este, em detrimento de conteidos

prontos e acabados dados abstratamente em um manual ou outro material didatico.

Mediante constatacdo dessa deliberagcdo, evidencia-se uma secundariza¢do do
conhecimento e da propria escola como espaco por exceléncia do saber sistematizado
produzido historicamente pela acdo humana. A respeito disso, Lavoura (2015, p.126),

observa que:

Notadamente, é negada a centralidade da categoria trabalho enquanto
fundante do ser social, posto em seu lugar a analise da cultura, da
linguagem, da identidade e das diferencas. Quando se preconiza a
emancipacdo dos povos do campo, esta categoria ndo € entendida na



perspectiva marxista revolucionaria de superacao da alienacéo. Evidencia-
se, portanto, um afastamento do materialismo histérico-dialético enquanto
teoria do conhecimento.

Na busca pela superacdo das proprias contradi¢fes internas e de formas educativas
autenticamente hegemonicas, a Educacdo do Campo vem se fortalecendo ao longo de seu
desenvolvimento. Considerando a convergéncia de seus fundamentos filoséficos, bem como
de seus objetivos e fins, que ¢ uma formacdo humana emancipatoria e libertadora da classe
trabalhadora, uma aproximacdo a pedagogia histdrico-critica se faz necesséria para
fortalecimento e consolidacdo do combate expressivo dessas pedagogias contra a hegemonia

de teorias que cumprem um papel alienador e deformador dos sujeitos.

3 EDUCAGCAO ESCOLAR E EMANCIPACAO HUMANA: CONTRIBUIGOES DA
PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA PARA A FORMAQAO DA CLASSE
TRABALHADORA

O desenvolvimento do materialismo historico dialético tem sua origem a partir da
busca de Marx e Engels por entender o processo de evolu¢do humana e o contexto histérico
que promoveu o surgimento do capitalismo, circunstancia em que apreenderam a génese e
0s processos de constituicdo desse modo de producdo. A Pedagogia Histdrico-Critica, sob
0s pressupostos desse método, se desenvolve a partir da investigacdo empreendida por
Dermeval Saviani acerca das teorias da educacao e os problemas educacionais, circunstancia
em que o autor sintetiza todo o arcabouco teérico-metodoldgico dessas teorias apontando
como elas determinam a Educacéo Escolar, seus objetivos e organizacdo pedagdgica.

Enquanto as pedagogias socialistas sdo pensadas no seio de uma Revolugéo buscando
preparar as massas, a pedagogia historico-critica surge da busca por solugdo para as
problematicas educacionais pertinentes a um sistema escolar imposto pela burguesia e uma
sociedade de classes regida sob o modo de producdo capitalista. Para Saviani, a tarefa da
constituicdo de uma pedagogia marxista implica a apreenséo da concepg¢édo de fundo de
ordem ontologica, epistemoldgica e metodologica que caracteriza o0 materialismo histérico.

Ao explicar a construcdo da pedagogia historico-critica, Saviani afirma que, partindo
dessa concepcao, tratou-se de penetrar o interior dos processos pedagogicos reconstruindo
suas caracteristicas objetivas. Ele explica que, elaborada de forma colaborativa, ha trés
momentos nessa constru¢do, 0s quais ndo devem ser tomados em sequéncia,

necessariamente. Eles se interpenetram, relacionando-se e condicionando-se



reciprocamente.

O primeiro momento é a aproximacao ao objeto em suas caracteristicas estruturais
de modo a apreender sua complexidade. O segundo é a contextualizacdo e critica do
tratamento dado ao objeto pelas teorias hegemonicas. O terceiro é a elaboracdo e
sistematizacdo da teoria critica. Esses momentos retomam o percurso de elaboracdo do
método dialético de Marx.

Em conformidade com esse método, Saviani afirma que o papel da teoria critica é
explicitar o conteudo objetivo dos fenémenos, retomando o entendimento de Marx sobre o
significado do conhecimento: trata-se de produzir o concreto de pensamento, ou seja,
reconstruir em pensamento o concreto real.

Ao afirmar que, na luta de classes, “dominar o que os dominantes dominam ¢
condicdo de libertagdo”, Saviani (2012, p.55) coloca como eixo central da escola, o
conhecimento, entendendo este como o acumulo da construcéo histérica de toda a producédo
da humanidade.

No intuito de evidenciar a contribuicdo da pedagogia historico-critica para a luta de
classes e a superacédo da exploracdo da classe trabalhadora, Lavoura (2015, p.128) explica:

Como se V&, o saber escolar € para esta teoria pedagdgica a organizagao
sequencial e gradativa do saber objetivo e universal disponivel e
acumulado socialmente, o qual foi — e € — construido historicamente
conforme determinada etapa da humanidade. Para efeito de cumprimento
de sua fungdo social, cabe ao processo de escolariza¢do a transmissdo e a
assimilacdo deste conhecimento objetivo convertido em saber escolar.

Nesse entendimento, segundo Saviani (2021, p.8-9), a tarefa a que se propde a
pedagogia histérico-critica em relacdo a educacdo escolar implica:

a) ldentificacdo das formas mais desenvolvidas em que se expressa o saber
objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condigdes de sua
producgéo e compreendendo as suas principais manifesta¢fes, bem como as
tendéncias atuais de transformacao.

b) Conversdo do saber objetivo em saber escolar, de modo que se torne
assimilavel pelos alunos no espago e tempo escolares.

c) Provimento dos meios necessarios para que 0s alunos ndo apenas
assimilem o saber objetivo enquanto resultado, mas apreendam o processo
de sua producéao, bem como as tendéncias de sua transformacao.

A proposicéo dessa tarefa condensa todos os elementos apresentados pelas propostas
pedagdgicas das pedagogias socialistas e também na pedagogia freireana e do Movimento,
uma vez que, assim como elas, evidencia a importancia de se compreender a realidade

concreta e todo o contexto historico, politico, econémico e social que a envolve, bem como



reafirma e defende o comprometimento politico do ato educativo com a transformacéo da
mesma, tanto por parte de quem ensina como de quem aprende.

No texto que compde o Ultimo capitulo do livro Escola e Democracia, intitulado as
Onze teses sobre educacdo e politica, Saviani afirma que as relacGes entre educacdo e
politica tém existéncia historica. Como modalidades especificas da préatica social, a pratica
educativa e a pratica politica “integram, assim, um mesmo conjunto, uma mesma totalidade”
(2012, p.85).

Essa teoria pedagdgica explicita a defesa pelo compromisso politico com a luta
revolucionéria na génese de sua concep¢do do trabalho educativo ao toma-lo como o “ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (Saviani, 2021, p.13). A
expressao “produzir intencionalmente” denota a dimensado politica do ato educativo. Isso
quer dizer que, uma das dimensfes da organizacdo do trabalho pedagdgico, o qual tem um
fim a atingir e, por conseguinte, utiliza-se de determinadas formas para alcancé-lo, é a
dimensao politica.

Pelos aspectos explicitados acerca da pedagogia histérico-critica, compreende-se
que esta tem muito a contribuir com a Educacdo do Campo uma vez que, teoricamente
fundadas sobre os fundamentos histérico-filosoficos que constituem o materialismo histérico
dialético e, convergindo em seus objetivos de corroborar uma formacao humana que atenda
aos interesses da classe trabalhadora levando-a construir sua emancipagcdo, mantém um
vinculo estreito que pode ser fortalecido pela aglutinacdo de suas concepgdes e bases

epistemoldgicas.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo teve como objetivo apresentar as contribui¢cdes da pedagogia historico-
critica para a Educacdo do Campo e sua proposta de organizacdo do trabalho pedagogico
centrada na realidade concreta, no intuito de se repensar a centralidade do saber objetivo e a
socializagdo do conhecimento para uma formacdo da classe trabalhadora com vistas a
emancipacao humana.

Para tanto, delineou de forma sucinta, porem consistente, 0s pressupostos das

pedagogias que constituem o lastro tedrico-metodoldgico da Educacdo do Campo, sendo
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elas, as pedagogias socialistas engendradas pelos russos Pistrak e Makarenko, a Pedagogia
do Oprimido de Paulo Freire e a Pedagogia do Movimento elaborada por Roseli Caldart a
partir da inquestionavel experiéncia formadora do MST.

A analise reconhece que, em seu percurso, 0 MST foi construindo uma concepcao de
educacao, um método de fazer a formacgéao das pessoas, uma concepgdo de escola, em didlogo
com teorias sociais e pedagogicas produzidas por outras préticas de educacdo dos
trabalhadores em diferentes lugares e tempos historicos.

A Pedagogia do Movimento tem sua constituicdo enquanto teoria na articulacao
pertinente e proficua entre o sentido amplo de educacgdo que se forja nas lutas do MST e a
forma educativa escolar. No préprio jeito de se organizar e na forma de educar os Sem Terra,
0 MST reuniu elementos para compor uma pedagogia que pudesse dar conta das finalidades

educativas que discute e defende dentro do seu projeto de construcao de uma nova sociedade.

E através de seus objetivos, principios, valores e jeito de ser que o Movimento
“intencionaliza” suas praticas educativas, a0 mesmo tempo que, aos pPoucos
também comeca a refletir sobre elas, & medida que se d& conta de sua tarefa
historica: aléem de produzir alimentos em terras antes aprisionadas pelo latifandio,
também deve ajudar a produzir seres humanos ou, pelo menos, ajudar a resgatar a
humanidade em quem j& a imaginava quase perdida (Caldart, 2004).

Contudo, na ideia de que educacdo é mais do que escola e, portanto, se aprende e se
ensina em movimento e que, a configuracdo do trabalho educativo deve partir da realidade
cotidiana dos sujeitos em formacéo, essas pedagogias minimizam a importancia do
conhecimento, o que implica na limitagdo de sua socializacao, tarefa primordial de uma
educacdo que tenha como finalidade a formacdo de sujeitos com consciéncia de classe e
preparados para forjar sua emancipacao.

Conclui-se que, a pedagogia historico-critica tem muito a contribuir com a Educacgéo
do Campo uma vez que essa teoria entende ser a educagéo escolar um campo estratégico de
luta e propde uma organizagdo do trabalho escolar que tenha como referéncia e elemento
central a questdo do saber objetivo, sistematizado, ou seja, o conhecimento.

Assim, a partir da apropriacdo, pelos individuos singulares, do conjunto das
objetivacdes humanas produzidas pela humanidade, num processo de formacdo humana
conduzido com determinada intencionalidade politica, os dominados construirdo as
condigdes materiais e objetivas de sua libertacdo, ou seja, a sua emancipacdo humana e

social.
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