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Resumo

A presente investigacdo foi desenvolvida no ambito do Programa de Pés-graduacdo em Ensino
e Formacdo Docente - Ppgef, vinculado a Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira e ao Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara -
Ppgef - Unilab - Ifce. Tem como objetivo refletir sobre o perfil dos sujeitos que frequentam as
turmas da Educacdo de Jovens e Adultos e suas implicacdes para a organizacao do trabalho
pedagdgico nesta modalidade de ensino. Configura-se como um estudo de abordagem
qualitativa, inspirado na pesquisa-acao-formacao. Foi utilizada como estratégia de aproximacao
com a realidade a analise de narrativas produzidas por educadoras que atuam na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Senador Martiniano de Alencar, localizada no municipio de
Barbalha - Ceara — Brasil. O presente trabalho usou como aporte tedrico os estudos
desenvolvidos por Arroyo (2007), dentre outros que versam sobre a EJA. Os resultados
apontam para a escuta sensivel e para o trabalho com as histérias de vida como estratégias
fundamentais utilizadas pelos educadores para melhor perceberem o perfil dos educandos,
construirem seus saberes docentes e reorientarem suas a¢fes em sala de aula. Essa postura
permitiu uma maior aproximacao entre professores e estudantes, fator considerado fundamental
para a materializacdo do processo de ensino e aprendizagem pautado na dialogicidade e na
empatia, possibilitando aos docentes um novo olhar para com os seus educandos.

Palavras-chave: Educandos. Docentes. Sujeitos. Perfil. EJA.

Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos como modalidade de ensino apresenta caracteristicas
muito proprias, que vao desde sua metodologia, concepc¢do pedagogica, matriz curricular e, em
especial, 0s sujeitos ativos presentes no processo de ensino e aprendizagem.

Pensar nesses sujeitos exige, de forma primaria, o entendimento do contexto de vida
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em que se inserem, 0S seus anseios e, sobretudo, suas bagagens. Essas referéncias sdo elementos
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indissociaveis na compreensao da educagcdo como uma pratica social e politicamente situada.
Nela, educador e educandos séo reconhecidos como sujeitos histdricos, portadores e produtores
de cultura e conhecimentos que sdo fundamentais a construcdo dessa modalidade de ensino.

Desse modo, é fundamental reconhecer que inuUmeras séo as historias presentes na
trajetoria dos sujeitos e que elas muitas vezes constituem uma gama diversa de motivos para a
exclusdo dos mesmos no universo educativo, ampliando a dificuldade na conclusao das etapas
de escolarizacdo desse publico.

O presente artigo surge a partir dos estudos e saberes constituidos através de uma
pesquisa de mestrado profissional do Programa Associado de P6s-Graduagdo em Ensino e
Formacdo Docente (PPGEF — UNILAB-IFCE), que versa sobre o universo da Educacdo de
Jovens e Adultos. Mais especificamente, ele abordara um recorte que trata dos educandos que
frequentam as turmas e salas de aula de Educacéo de Jovens e Adultos.

Assentado na abordagem qualitativa, com inspiragcdo na pesquisa-acéo-formacéo, o
estudo foi desenvolvido junto a educadores que atuam em salas de EJA na Escola Senador
Martiniano de Alencar, localizada no municipio de Barbalha - Ceara - Brasil. Tem como
objetivo refletir sobre o perfil dos sujeitos que frequentam as turmas da Educacdo de Jovens e
Adultos e suas implicagdes para a organizacao do trabalho pedag6gico nessa modalidade de
ensino. Para tanto, foram utilizadas como estratégias de aproximacdo com a realidade a
producdo e a analise de narrativas, usando como aportes tedricos 0s estudos desenvolvidos por
Arroyo (2007), dentre outros.

Ao discorrer sobre os sujeitos da EJA é dada a possibilidade de destaque aqueles que
por muitas vezes foram colocados a margem da sociedade em varias situagdes e tiveram seu

direito a educacdo cerceado pelas condi¢Ges adversas que a vida cotidiana comumente impde.

Caminhos metodologicos

A pesquisa se apresenta com uma abordagem qualitativa, assim como assinalam Gatti
e André (2011, p. 30), pois no decorrer da mesma, “[...] é dada especial atengdo ao mundo do
sujeito e aos significados por ele atribuidos as suas experiéncias cotidianas, as interagdes sociais
que possibilitam compreender ¢ interpretar a realidade”. Dessa forma, € possivel afirmar que
este estudo se adequou ao que foi tracado desde o seu primeiro plano de trabalho, pois ele se
preocupa em trazer consigo os valores socioculturais e as subjetividades das pessoas envolvidas

NO Processo como um todo.
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O presente trabalho investigativo contou com a participacdo de seis professoras
efetivas da rede publica municipal da cidade de Barbalha-CE, atuantes na Educacdo de Jovens
e Adultos, com ricas experiéncias e vivéncias de sala de aula a serem destacadas durante o
processo da pesquisa e que enriqueceram todo o estudo.

O estudo em questdo foi colocado em prética a partir de uma pesquisa-a¢ao-formacéao
pois pressupoe “[...] a integracdo dialética entre o sujeito e sua existéncia; entre fatos e valores;
entre pensamento e acdo; e entre pesquisador e pesquisado.” (FRANCO, 2005, p. 488). Assim,
a pesquisa-acdo-formacdo desenvolve suas agdes investigativas de forma interativa entre o
pesquisador e 0s sujeitos pesquisados, levando a um movimento formativo-reflexivo e
transformador das acGes a serem desenvolvidas.

Para identificar as concepg¢des que orientam a referida pesquisa, recorremos mais uma
vez a Franco (2005, p. 489):

e a acdo conjunta entre pesquisador-pesquisados;

e a realizacdo da pesquisa em ambientes onde acontecem as proprias praticas;

e a organizacdo de condic¢des de autoformagdo e emancipacao aos sujeitos da
acao;

ea criacdo de compromissos com a formacdo e o desenvolvimento de
procedimentos critico-reflexivos sobre a realidade;

¢ 0 desenvolvimento de uma dindmica coletiva que permita o estabelecimento
de referéncias continuas e evolutivas com o coletivo, no sentido de apreensdo
dos significados construidos e em constru¢ao;

o reflexdes que atuem na perspectiva de superagdo das condicGes de opressao,
alienacdo e de massacre da rotina;

e ressignificacfes coletivas das compreensfes do grupo, articuladas com as
condiges socio-historicas [sic];
« 0 desenvolvimento cultural dos sujeitos da agao.

As acdes aqui elencadas, baseadas na autora acima citada, apresentam possibilidades
de transitarmos pela investigacdo de modo a permitir um contato leve e real com os sujeitos
participes do estudo, a fim de conferir a devida importancia aos mesmos, trazendo-0s ao centro
do processo investigativo e conduzindo-os a um movimento de autoanalise e transformacéo dos

fatos e realidades vivenciadas.
Fundamentacgéo teorica: um olhar sobre os sujeitos da EJA
Para iniciarmos qualquer discussdo relacionada a EJA, é fundamental tomarmos como

ponto de partida o entendimento desta como um direito publico e subjetivo, proclamado na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (Brasil, 1988). De acordo com o Art. 205: “A



A

§
y

1
5

-----

X
>

1l Congresso Internacional de Ensino e Formagao Docente

educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a
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colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

E necessario chamarmos atencfo para a importancia dessa base legal para a Educacéo
de Jovens e Adultos, que se constitui como uma vitdria democratica dos movimentos sociais
no Brasil, um pais historicamente marcado por processos de exclusdo social e educacional da
populacdo economicamente desfavorecida.

Diante disso, analisamos o que discute Arroyo (2007):

A EJA sempre veio para recolher aqueles que ndo conseguiram fazer o seu
percurso nessa logica seletiva e rigida do sistema escolar. Cada jovem e adulto
gue chegam a EJA sdo naufragos ou vitimas do carater puablico do nosso
sistema escolar. [...]Os jovens e adultos da EJA sdo uma denlncia clara da
distancia intransponivel entre as formas da vida a que é condicionada a
infancia, a adolescéncia e a juventude populares e a teimosa rigidez e
seletividade de nosso sistema escolar. Olhar-se no espelho das trajetérias
dos jovens e adultos que voltam a EJA talvez seria uma forma do sistema
escolar reconhecer essa distancia intransponivel. (ARROYO, 2007, p. 48).

A esse respeito, a LDB N. 9394/96, em conformidade com a Constituicdo Federal de
1988, expressa em seu artigo 37 quem seriam os sujeitos - educandos da EJA: “A educacéo de
jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos nos
ensinos fundamental e médio na idade propria e constituira instrumento de para a educacao € a
aprendizagem ao longo da vida.”

Embora tenhamos a definicdo legal dessa modalidade de ensino para 0s sujeitos a que
se destina, coincidentemente percebemos que a sua oferta estd constantemente destinada a
marginalidade do processo educacional, com salas de aula muitas vezes estéreis, com praticas
pedagogicas tradicionais, alunos e professores desmotivados e turmas apartadas da rotina
desenvolvida na escola nas demais turmas regulares. Todos esses fatores dizem muito do
tratamento social comumente oferecido a esses sujeitos.

Segundo Di Pierro (2005, p. 1120):

[...] aeducacdo capaz de responder a esse desafio ndo é aquela voltada para as
caréncias e o passado [...], mas aquela que, reconhecendo nos jovens e adultos
sujeitos plenos de direito e de cultura, perguntando quais sdo suas
necessidades de aprendizagem no presente, para que possam transforméa-lo
coletivamente.

Ao pensar na EJA, devemos considerar a diversidade dos sujeitos atendidos por essa
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modalidade de ensino, a existéncia de uma infraestrutura adequada para o publico ao qual se
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destina, bem como a existéncia de propostas curriculares que supram as suas necessidades e
desafios de aprendizagem, seus desejos e interesses. No ambiente escolar para o processo de
ensino aprendizagem na Educacdo de Jovens e Adultos, deve ser levada em consideracdo a
bagagem de conhecimentos e saberes dos educandos, adquiridos por estes, mesmo que de modo
informal, através de suas trajetdrias, experiéncias e vivéncias de mundo. Essa bagagem deve
ser considerada como conhecimentos prévios dos quais é possivel realizar a conexado entre esses
saberes e 0s conhecimentos convencionais tratados na sala de aula conforme a organizacéo do
sistema de ensino, buscando ir além dos conteddos dos materiais didaticos, adentrando nas
expectativas e necessidades dos educandos para a vida real.

Além do mais, é necessario, na pratica pedagdgica, construir oportunidades para que
os educandos da EJA possam transpor as barreiras e 0s estigmas criados em outras experiéncias
escolares anteriormente por eles vivenciadas, com as marcas do ensino tradicional que rotula e
exclui na sua grande maioria. E importante para tal que o professor das turmas de EJA
compreenda que é preciso uma inovacdo na forma de ensinar, desenvolvendo metodologias
ativas, trazendo o educando para o centro do processo, com a escuta empatica do estudante

sobre seus conhecimentos préaticos, assim como nos mostra Barcelos (2010, p. 86):

No trabalho com jovens e adultos a escuta de suas histérias de vida sdo um
excelente ponto de partida para nos aproximarmos de seus imaginarios e
representacdes de mundo. Imaginérios estes que tém muito a dizer sobre as
possibilidades de permanecer ou abandonar a escola.
Dessa maneira, podemos afirmar que é fundamental trabalhar com os educandos da
EJA de forma dialogada e aproximada, dando foco e fala as suas lutas e conquistas. Para
complementar esse nosso pensamento a respeito da diversidade dos sujeitos da EJA, é preciso
adentrarmos no conhecimento sobre o perfil do educando da Educacdo de Jovens e Adultos, e

para isso trazemos aqui as Diretrizes Curriculares da EJA, que nos aponta:

Compreender o perfil do educando da EJA requer conhecer a sua historia,
cultura e costumes, entendendo-o como um sujeito com diferentes
experiéncias de vida e que em algum momento Lutas e Conquistas da EJA
afastou-se da escola devido a fatores sociais econdémicos politicos e ou
culturais (Brasil, 2000, p.33).

Tal compreensdo confirma a relevancia do presente trabalho, na medida que tenta
enxergar quem sao os sujeitos que frequentam as salas de aula da Educacéo de Jovens e Adultos;

quais suas histérias e trajetorias de vida; o que os levou a participarem desta modalidade de
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ensino e 0 que os fazem estarem presentes nas turmas de EJA; quais suas expectativas por
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estarem ali, dando vez e voz as suas perspectivas de presente e seus anseios de futuro.

Resultados e discusséo: o encontro de reflexdo sobre as praticas

Durante 0 processo investigativo, as docentes participantes do estudo foram
convidadas a refletir e construir o perfil dos estudantes com os quais atuam diariamente nas
aulas noturnas das turmas de Educacgéo de Jovens e Adultos.

As professoras foram levadas a profundas reflexdes, assim como momentos
dial6gicos, que auxiliaram num movimento de percepcdo de quem sdo os estudantes com 0s
quais atuavam, assim como foram levadas a exercitar sua empatia pelos mesmos, de modo que
se colocavam no lugar deles, passando a enxergarem com outros olhos os desafios vivenciados
diariamente por seus alunos para estarem nas salas de aula todas as noites, possibilitando assim,
entre as docentes, a construcdo de novos saberes sobre os sujeitos da EJA. Tudo isso levou as
professoras a um processo de ressignificacdo, construcéo e reconstrugdo de suas acoes em sala
de aula junto a seus educandos, assim como, para com sua propria identidade docente.

O que ficou mais marcante neste trabalho foi a possibilidade real de as docentes
entenderem a importancia de se aproximarem e conhecerem seus alunos de forma mais
aprofundada, dando voz aos mesmos, para que assim pudessem expressar suas vivéncias,
dificuldades, desafios e conquistas, possibilitando a estes se tornarem sujeitos ativos dos
saberes constituidos na sala de aula e fora dela.

A ideia de dar voz aos educandos da EJA nos leva a pensar tal qual Rummert (2005,
p.126), quando afirma que: “Os jovens e adultos trabalhadores trazem, para o interior do espago
escolar, uma multiplicidade e uma riqueza de saberes que quase nunca ousam externar por
considera-los inadequados, sem valor, ou mesmo equivocados.” O cenario apontado € comum
e reforca o prejuizo vivenciado pelos sujeitos da EJA, marcados pela privacdo de seus direitos
em diferentes momentos histéricos de sua vida, confirmando assim a ampliacdo das
desigualdades sociais.

Nesse sentido, o interesse demonstrado pelas professoras em se aproximar de seus
alunos e entendé-los melhor, para além da relevancia pedagdgica, reveste-se de grande
importancia social, uma vez que materializa conduta integrativa para com os educandos,
contribuindo para que desenvolvam um senso de pertencimento a coletividade e,
consequentemente, tornem-se engajados no exercicio da cidadania, na condigdo de

protagonistas de suas proprias trajetorias.
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Por isso, num intento de transpor a invisibilizacdo dos individuos que frequentam as
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turmas de EJA, destacamos um importante alerta trazido por Freire (1996), ao afirmar que:

N&do devemos jamais subestimar ou negar os saberes de experiéncias feitos,
com que os educandos chegam a escola ou aos centros de educacéo informal
[...] Subestimar a sabedoria que resulta necessariamente da experiéncia socio
cultural é, a0 mesmo tempo, um erro cientifico e a expressao inequivoca da
presenca de uma ideologia elitista [...] (FREIRE, 1996, p. 85)

E preciso, portanto, pensar na diversidade desses sujeitos, com seus saberes
construidos através de suas vivéncias, sonhos, frustragdes, perspectivas, desejos e ensinamentos
a serem transmitidos dentro das quatro paredes da sala de aula ou fora delas, oriundos de sua
trajetdria historica e social.

Para isso, toda a atuacdo e acdo docente em sala de aula deve conduzir o educando a
um processo de formacao que ocorra de maneira reflexiva, critica e emancipatéria, assim como
nos aponta Arroyo (2007, p. 24):

A visdo reducionista com que, por décadas, foram olhados os alunos da EJA
— trajetorias escolares truncadas, incompletas — precisara ser superada diante
do protagonismo social e cultural desses tempos de vida. As politicas de
educacdo terdo de se aproximar do novo equacionamento que se pretende para
as politicas da juventude. A finalidade ndo podera suprir caréncias de
escolarizagdo, mas garantir direitos especificos de um tempo de vida. Garantir
direitos dos sujeitos que os vivenciam.

Deve ser dado ao sujeito da Educacdo de Jovens e Adultos a oportunidade de
crescimento humano, visando a atuacdo destes na sociedade de forma critica e reflexiva nos
movimentos e acontecimentos histérico-sociais que desencadeiam as transformacdes positivas
e negativas do cotidiano.

Através deste estudo foi possivel elencar pontos primordiais para a Educacdo de

Jovens e Adultos, que dentre eles podem ser destacados:

e A necessidade e a importancia de uma maior aproximacao do educador com o
educando, a ponto de serem conhecidas as historias e trajetorias de vida de
ambos 0s sujeitos;

e Dar o devido respeito as vivéncias e experiéncias acumuladas com o correr do
tempo, pelos sujeitos da EJA;

e Fortalecer do sentimento de empatia por parte dos docentes para com 0S
educandos da EJA;

e Reconhecer os educandos da EJA como sujeitos em construgdo, mas que podem
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transformar sua realidade e a do meio em que encontram-se inseridos;
e Valorizagdo da oralidade, através dos relatos de vida dos sujeitos da EJA, como

protagonistas de suas realidades resignificadas;

Agindo assim, o ser educador passa a ter a sensibilidade no seu falar e fazer docente

junto aos educandos da EJA, assim como nos aponta Giovanetti e Gomes (2018):

Ao reeducarmos o nosso olhar docente, a luz do legado da educacédo popular,
poderemos superar a negatividade ainda tdo presente em nossas abordagens
sobre os alunos da EJA, ainda referidos por meio de uma visdo marcada pela
“caréncia”, o que acaba por reafirmar uma postura preconceituosa e
estigmatizada. (GIOVANETTI; GOMES, 2018, p. 247).

A tomada de consciéncia do ser docente como individuo em construgdo junto aos

educandos com quem atua € um passo muito importante para a ressignificacdo dos saberes, de

ambos o0s sujeitos, num processo de efetiva atuacdo emancipatdria na e para a sociedade.

Aprofundando as reflexdes

Para aprofundar a tematica junto as professoras participantes da pesquisa, foi lancada

a seguinte indagacao: “O que vemos quando olhamos para os nossos alunos da EJA?”

Diante dessa indagacéo, as professoras deram destaque ao potencial presente em cada

um e o desejo de continuarem aprendendo e transformando suas vidas.

Segundo suas narrativas:

Me vejo um pouco neles. Primeiro, pela interrupcao. Segundo, pelo sim dado
para toda oportunidade de aprender mais. Acima de tudo, meus companheiros
do Brasil que querem melhorar de alguma forma o viver. (Professora Beleza).

Vemos a possibilidade de refazer uma trajetoria de vida, através de préticas
educativas emancipatorias. (Professora Esperanca).

Eu vejo como uma oportunidade de resgatar sonhos a partir da educagédo que
possibilita torné-los reais. (Professora Luta).

Eu os vejo como pessoas cheias de esperanga pra recuperar o tempo perdido
por varios motivos e que entendem que ndo podem ficar pra trds, e muitos sé
entendem o que é aprender quando estdo em sala vivenciando aquele momento
de aprendizagem. (Professora Perseverancga).

Além da possibilidade de acesso a cultura letrada, seja do inicio ou para
seguimento da sua escolarizacdo, vejo também a esperanca de melhorias de
vida. (Professora Garra).
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Acolhemos 0s nossos alunos na EJA reconhecendo como pessoas que buscam
uma melhoria educacional, seja para crescimento profissional, por
crescimento pessoal. Enxergamos 0s nossos alunos como vencedores.
(Professora Forca)

A esperanca € mencionada por Freire (1987, p. 56), como condigdo necessaria ao

exercicio de estar no mundo e com o mundo, num movimento que se articula a luta e ao didlogo

como encontro entre 0s homens que se voltam a perspectiva do Ser Mais e a transformacao da

realidade opressora em uma realidade democratica na qual todos sao, efetivamente, sujeitos de

direitos. Mesmo com o olhar direcionado para o devir e para o futuro, as professoras ndo devem

desconsiderar o ontem e o hoje, de onde emergem os conhecimentos, vivéncias, limites e

possibilidades dos educandos, tendo em vista que é através da busca pela superacdo das

condicdes de opressdo e desigualdades que as educadoras devem planejar e executar a sua

profisséo.

Seguimos indagando: “Como as visdes por elas apresentadas afetavam suas praticas

educativas?”

De acordo com as professoras:

Sem essas visfes nos ja teriamos saido. Ndo estariamos na EJA. Essas visdes
nos fazem planejar algo que faga o aluno pensar: amanhd preciso voltar.
(Professora Beleza)

Séo visdes que despertam a consciéncia ética, democrética, em prol de uma
escola libertadora. (Professora Esperanca)

Afeta as nossas expectativas e desejos de uma educacdo libertadora,
democratica e acessivel a todos. (Professora Luta)

Essas praticas s6 sdo afetadas se ndo tivermos um bom desempenho em sala,
compromisso, responsabilidade e amor ao que faz. Antigamente até embaixo
de uma arvore se dava aula e o aluno aprendia, se soubermos usar a
metodologia correta na hora certa conseguiremos 0 nosso objetivo.
(Professora Perseveranca).

No meu ponto de vista, devemos proporcionar a abertura de portas, até entao
vista pelo sujeito aluno, como muito dificil de adentrar, como a aprendizagem
culta do ler e escrever, reafirmar que sdo capazes, sao importantes e tém vozes,
gque mesmo no papel de aluno pode também transmitir conhecimentos,
conhecimentos estes adquiridos na vida, que na escola pode e deve haver
trocas de aprendizagens entre todos que a compdem. (Professora Garra).

Trazemos sempre o melhor para os nossos alunos, mesmo com tantas
dificuldades que enfrentamos junto a eles e além dos desafios diarios de ter
cada um presente 0 maior nimero de dias possiveis e que eles aprendam de
forma prazerosa os conteudos didaticos.(Professora Forca)
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Por meio das respostas dadas pelas professoras € possivel visualizar a responsabilidade
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e 0 compromisso destas com relagdo aos estudantes junto de quem atuam, visando colaborar,
atraves dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, para a melhoria de
vida deles.

Os contetdos trabalhados nas turmas de EJA devem necessariamente se articular a
consciéncia viva das necessidades e das realidades que os educandos enfrentam para estarem
na sala de aula todas as noites. Os educadores devem dar o devido valor a forca de vontade de
seus estudantes no processo de ensino e aprendizagem, facilitando, ao mesmo tempo, 0 acesso
a conhecimentos que colaboram com o entendimento da desigualdade como uma construcao
social que pode ser superada a partir de processos educativos diversos dentro e fora da escola,
mobilizando diferentes atores sociais. (Costa, 2014).

Sendo assim, é possivel afirmarmos que tudo isso que foi percebido pelas professoras
participantes até este momento do encontro € o grande diferencial, a for¢a motriz que as permite
transitar, de maneira responsavel e eticamente comprometida com a Educagdo de Jovens e
Adultos.

Considerac0es finais

As discussdes advindas deste artigo sdo frutos de reflexdes sobre uma modalidade de
ensino repleta de sujeitos que inimeras vezes tiveram seus direitos negligenciados no decorrer
de suas vidas. A pesquisa ainda traz especificamente a tentativa de vislumbrar quem séo os
sujeitos que frequentam as turmas de Educacéao de Jovens e Adultos, a partir das narrativas das
docentes participes do presente trabalho.

Ao realizarmos 0 movimento de conhecimento e reconhecimento desses sujeitos da
EJA, damos vez e voz aos mesmos, com todas as suas histdrias, lutas, conquistas; com seus
desafios, enfrentamentos e sonhos; assim como, com suas percepc¢des de passado, presente e
expectativas de futuro.

Os sujeitos da Educacdo de Jovens e Adultos ndo séo seres neutros e vazios. Eles
adentram as salas de aula com grandes expectativas e com bagagens a serem preenchidas com
0s conteudos e saberes que serdo adquiridos no convivio diario no ambito escolar. Anseiam por
novas e grandiosas descobertas, antes negadas, e chegam também repletos de saberes de
experiéncias vivenciadas nas suas trajetrias historica e social, 0s quais precisam ser
rememorados, oralizados e valorizados no ambiente escolar, para que assim possa realmente

ter significado o processo de ensinar e o de aprender.
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