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RESUMO

O presente texto tem por objetivo discutir sobre o processo de inclusdo de pessoas com
deficiéncia no Ensino Superior. Para tanto foi realizada revisdo bibliogréafica de estudos
cientificos que abordam esta tematica. De acordo com os achados, os dispositivos normativos
e as politicas de democratizacdo do ensino superior, tém contribuido com o ingressado de
pessoas com deficiéncia nas universidades. Esse fato nos sinaliza uma mudanca de
paradigma, ja que até entdo as instituicdes de ensino superior eram espacgos inacessiveis as
denominadas minorias, entre estas as pessoas com deficiéncia. Diante da relevancia da
tematica é que esse estudo objetiva refletir como vem ocorrendo a incluséo das pessoas com
deficiéncia no ensino superior. Foram identificados alguns aspectos alcancados, e outros que
ainda séo desafios, como as barreiras para a acessibilidade que dificultam que o processo de
incluséo se torne efetivamente uma realidade nas instituicdes de ensino superior.
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1 INTRODUCAO

Ao analisar o histérico da deficiéncia ao longo dos séculos, observa-se que houve
momentos nos quais o preconceito, a discriminagdo, a segregagdo eram socialmente aceitas,
incluindo préticas de atos explicitamente excludentes e cruéis, chegando-se ao extremo de
condenar a morte os que apresentavam alguma limitacdo que fosse fisica, sensorial ou
intelectual. Os autores Merteens e Pettigrew apud Crochik (2013, p. 33), dizem que: “No
inicio do seéculo passado, havia o preconceito flagrante, pelo qual o 6dio se exprimia
diretamente [...]".

A partir da discussdo e mobilizacdo politica da sociedade organizada e entidades
ligadas a essa tematica, sobretudo amparada pelas questdes acerca dos direitos humanos,
observa-se a promulgacdo de importantes dispositivos legais internacionais e nacionais, que
contribuiram para ampliar a o entendimento sobre a importancia de considerar o diferente
como sujeito de direito.

Inicialmente, era observado que as pessoas com deficiéncia ainda ndo participavam
integralmente da vida em sociedade, ja que ficavam confinadas em centros de tratamento ou
com convivio social restrito a familiares, ocorrendo com 0 isso a segregacdo, tdo bem definida
por Jodelet in Sawaia (1999, p. 55):

posteriormente, ao se comecar a reconhecer a diferenca como parte da
sociedade e que o meio social é quem deve se adaptar a pessoa com
deficiéncia e ndo o contrario, que 0s movimentos para a inclusdo passam a
ganhar forga, e as pessoas com deficiéncia, mesmo de forma marginalizada
passam a serem inseridos na vida em sociedade.

Com a constituicdo dos dispositivos legais, alguns destes internacionais como a
“Declaragdo Mundial de Salamanca” (1994) e a Convengdo Internacional sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia (2007) dos quais o Brasil ¢ signatirio; a “Lei de numero:
9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo”, a Politica Nacional de Educacdo Especial
na perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008); e mais recentemente a Lei de numero:
13.146/2015 - Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, inicia-se um novo
paradigma, com vistas & um convivio inclusivo e incluido em todos os &mbitos sociais, e
sobretudo através da educacdo. Santos (2014, p. 69) diz que:

encarar a deficiéncia como prerrogativa de justica social, na perspectiva dos
direitos humanos, impde o desafio de afirméa-la como mais uma condicéo de
vida, reconhecendo a legitimidade das acdes afirmativas da reparacdo da
desigualdade social.

E interessante atentar, 0 quanto esses instrumentos, que inicialmente garantem o
direito & educacdo puderam e podem contribuir para uma nova visdo de mundo auxiliando
para uma mudanca de postura da sociedade. 1sso porque, conforme nos sugere Adorno (1985),
a educacdo deve contribuir para a emancipagdo e autonomia, € ndo coincidentemente tem
favorecido na promogéo de um novo contexto social e politico para o exercicio da cidadania
da pessoa com deficiéncia.
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2 REVISAO BILIOGRAFICA

Nesta secdo foram analisadas publicacfes cientificas que tratam sobre os avancas e
desafios da inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Ao Se rememorar 0
historico de construgdo e constituicdo das universidades brasileiras, chega-se a concluséo, que
0 ensino superior foi durante muito tempo restrito as classes socioeconomicamente abastadas,
inacessivel as classes denominadas minorias, como exemplo as pessoas com deficiéncia,
conforme nos sinaliza, a autora Santos (2012). O saber, a cultura ndo eram acessiveis a todos,
por isso as universidades nessa época, no geral ndo eram em nada consideradas inclusivas,
muito menos as pessoas com deficiéncia.

De acordo com o pensamento de Pieczkowki (2012), historicamente as universidades
foram instituices excludentes, seja pela selecdo no ingresso, ou mesmo pela localizacdo ja
que se priorizava estabelecé-las em cidades maiores pelo alto custo da construcdo. Assim
sendo, a universidade configurou-se como um local elitista, com forte tendéncia a
marginalizacdo e segregacao das consideradas minorias.

Com o movimento pela inclusdo das pessoas com deficiéncias, diversas conquistas
foram alcangadas, inclusive no contexto educacional, ja que desde a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) 9.394/1996, esta previsto que as pessoas que tenham alguma
deficiéncia de ordem: sensorial, fisica, intelectual ou multipla terdo assegurado o direito a
educacdo. E essa garantia vem ocorrendo ndo somente na educacdo basica como também no
ensino superior, que é o enfoque desse artigo.

O ingresso de estudantes com necessidades educacionais especiais nas instituicdes de
ensino superior pablica e particular, conforme Santos (2014, p.67) apresentou via dados
estatisticos publicados no Censo da Educacdo Superior de 2010, a matricula destes estudantes
aumentou 933,6% entre 2000 e 2010. Ainda, de acordo com os dados mencionados, 0 nimero
de académicos com deficiéncia aumentou de 2.173 (dois mil cento e setenta e trés), no
comeco do periodo, para 20.287 (vinte mil duzentos e oitenta e sete) em 2010. Porém, ao se
analisar o percentual de estudantes identificados com deficiéncia de ordem: sensorial, fisica,
intelectual ou multiplas ndo representam nem 1% do universo de 6,3 milhdes de universitarios
matriculados em cursos de graduacdo no Brasil. Para ter um parametro regional, dessa
questdo, no censo de 2010, constatou-se que: 49% dos estudantes estdo matriculados na regido
sudeste; 24% estdo na regido Sul; 14% na regido Centro-Oeste; 9% na regido Nordeste e 4%
estdo na regido Norte (Santos, 2012). Ao se analisar essas estatisticas, observa-se que ha uma
maior concentracdo de estudantes com deficiéncia nas regides consideradas economicamente
mais desenvolvidas (Sudeste e Sul). Essa informacdo nos indica, que paulatinamente os
estudantes com deficiéncia tem se feito presentes em todas as regides do pais.

Segundo Rocha e Miranda (2009, p. 7): “O Brasil estd num momento da
democratizagdo do acesso e permanéncia na universidade de grupos socialmente
desfavorecidos que estdo obtendo maior espaco”. As politicas de acesso através do sistema de
“cotas” e as agdes afirmativas, tém possibilitado a entrada desses grupos no ensino superior.
Né&o se pode desconsiderar que essa € uma conquista importante para a sociedade brasileira, ja
gue assegurar o ingresso de todo cidaddo nos diversos ambitos sociais, dentre estes, a
universidade é bastante significativa, e por isso, deve ser pontuado como um aspecto em
progressivo avanco. Mas a autora Silva et al. (2014, p. 23) nos sinaliza que o direito a
educacdo nao pode restringir-se a um simples aumento nas taxas de matricula.

Por isso, ao se analisar qual tem sido a dindmica das condi¢fes de permanéncia desses
discentes com necessidades educacionais especiais, nas universidades brasileiras, observa-se
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que ainda h& muito a se trilhar no caminho da inclusdo. Cabe destacar que esta € uma
discussdo complexa, envolvendo a superacao de barreiras para garantir a acessibilidade.

Sobre as atuais condi¢fes de permanéncia a serem oferecidas pelas instituicbes de
ensino superior, a autora Santos (2014, p. 70) faz uma importante reflexao:

Cabe salientar que as universidades, como todas as instituicdes educacionais,
em principio, devem oferecer as condi¢cdes necessarias para promover a
inclusdo educacional das pessoas com deficiéncia, visto que estas contam
com direitos constitucionais, fato relevante que ndo pode ser ignorado,
especialmente pelas instituicdes publicas de ensino superior.

Numa pesquisa relatada por Pieczkowski (2012) realizada com discentes de uma
universidade localizada no Estado de Santa Catarina, foram relacionadas as principais
questdes que dificultavam o processo de inclusdo na instituicdo. Como razdes foram citadas:
falta de conhecimento de Libras por docentes, técnicos-administrativos e discentes; falta de
legendas em material audio- visual; auséncia de material informativo em braile na biblioteca,
durante as aulas e no website da universidade. No que tange, as questdes de natureza
arquitetonica e estrutural foram informadas: faltam rampas de acesso, as portas sdo estreitas
dificultando a locomocéo de cadeirantes, os bebedouros sdo incompativeis com a altura de
pessoas cadeirantes e de baixa estatura; auséncia de: elevadores, rebaixamento das calgadas e
inexisténcia de vagas de estacionamento adaptadas.

Outro aspecto pontuado na pesquisa, foram as barreiras atitudinais as pessoas com
deficiéncia. Sobre esse ponto, os autores, Diniz e Santos (orgs., 2010, p. 66) refletem que:
“Deficiéncia ndo é apenas 0 que o olhar médico descreve, mas principalmente a restricdo a
participacdo plena provocada pelas barreiras sociais”. No estudo em questdo foi observado
que na comunidade universitaria compreendia-se que ao oferecer condi¢bes diferenciadas as
pessoas com deficiéncia significava privilégio ou discriminacao.

Pensar criticamente sobre esse entendimento equivocado sobre o que é garantir a
equidade para os estudantes com deficiéncia é condicdo fundamental, conforme nos sinaliza o
autor Crochik (2011, p. 34):

para a discussdo sobre a educacdo inclusiva isso ndo é de menor importancia,
uma vez que se os educadores, os alunos e os funcionarios de uma escola
forem obrigados a aceitar os alunos que pertencem as minorias as quais se
volta esse tipo de educacdo, e nutrirem preconceito em relacdo a elas,
dificilmente teremos um bom resultado.

Pode-se entdo inferir que a garantia do acesso da pessoa com deficiéncia se ndo for
associada a uma provocacao a sociedade sobre como as rela¢fes sociais foram construidas e
se constituiram, e por esta via a necessidade de ac¢Ges afirmativas e reparatdrias, muito pouco
podera ser alcangado em relacdo a incluséo nas instituicdes de ensino superior.

Numa outra pesquisa realizada pelas autoras Rocha e Miranda (2009), na Universidade
Federal da Bahia, entre 0os meses de julho de 2001 e agosto 2006, com estudantes com
necessidades educacionais especiais, apresentaram consideracdes importantes sobre o perfil
de discentes que ingressa no universo académico.

De acordo com o estudo, dos quinze estudantes com deficiéncia entrevistados, doze
eram oriundos de instituicbes particulares. Dessa informagdo, supdem-se que a situagédo
socioeconémica é um aspecto determinante na possibilidade de ingresso e acesso da pessoa
com deficiéncia nas instituicbes de ensino superior. Além disso, as pesquisadoras apontaram
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que no discurso dos discentes pesquisados foi ressaltado: o atendimento no processo seletivo
realizado pela instituicdo, conceituado como bom; e dadas sugestdes para um continuo
melhoramento da selecdo, como: ampliacdo do tempo da realizacdo da prova, avaliacdo
adaptada para braile, melhorias estruturais como: rampas de acesso, mobiliarios e sanitarios
adaptados.

No que tange as condigbes de permanéncia, via recursos materiais e ‘desempenho
didatico-pedagdgico do corpo docente foram ilustradas diversas queixas, como exemplo: falta
de recursos materiais; deficiéncia na formacao dos docentes quanto a inclusdo, que em sala de
aula falam de costas, ou no fundo da sala dificultando a leitura labial, por exemplo. Sobre
isso, 0 autor Crochik (2011, p. 37) diz que:

ndo bastam adaptacOes arquitetdnicas e atitudes favoraveis dos que convivem
na escola ou no trabalho com pessoas que tém deficiéncia para que essas ndo
sofram preconceito, mas a auséncia dessas adaptagdes e atitudes indica uma
negligéncia, uma indiferenca, que ja é ofensiva a quem é esquecido; esse tipo
de negligéncia € uma forma de preconceito expresso pela frieza das relagdes
existentes.

Além disso, hd uma auséncia de equipes interdisciplinares de atencdo aos discentes,
composta por: assistente social, psicélogo (a), psicopedagogo (a) para prestar
acompanhamento psicossocial e pedagdgico, durante a permanéncia da pessoa com
deficiéncia na institui¢do, visando o seu sucesso académico.

Observa-se ainda, que ha um restrito incentivo na elaboracdo e execucdo de politicas
que propiciem a qualificagdo do corpo docente e dos funcionarios dessas instituicdes para
acolhimento das demandas dos discentes deficientes.

No que tange a esse tipo de proposta de inclusdo conservadora, Silva et al (2014, p.
21), diz que:

propostas de inclusdo justificadas pela idéia de harmonia da diversidade
necessaria ao bom funcionamento da sociedade, sem considerar a esséncia
das individualidades e vendo a escola como se fosse uma unidade de
transformagdo social, € uma forma de adaptacdo que ndo proporciona
formacéo porque, de fato, ndo sdo superadas as representaces da deficiéncia
como inferioridade e incapacidade nem esclarecidas suas determinacGes
constituidas na teia das relagdes sociais.

Portanto, diante desse cenério, analisa-se que ainda ha muito, o que se fazer para a
garantia dos principios previstos em lei e que devem reger as acbes de inclusdo nas
instituicOes de ensino brasileiras publicas e particulares.

Diante desse contexto, pode-se citar Anjos (2012), que diz através dessa reflexdo, o
que pensa a respeito das condigdes de permanéncia no ensino superior das pessoas com
deficiéncia:

evidentemente, a garantia do acesso, permanéncia e SUCESSO nO ensino
superior ndo é apenas uma questdo de superagdo de limitagGes organicas ou

1 E necesséario salientar que no presente estudo os estudantes pesquisados sinalizaram sensibilizagdo por parte de
alguns: professores, coordenadores e diretores, através de algumas iniciativas como: troca de salas mais
acessiveis, disponibilizacdo de apontamento da aula para fotocopiar ou digitalizar, porém séo observadas como
atitudes individualizadas, que ficam & mercé do grau de identificacdo de cada individuo com a questdo da
garantia do direito a prética inclusiva.
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sensoriais, mas também de pertencimento de classe; a construcdo desse
direito ndo pode se separar da construcdo do direito de todos a uma educacéo
de qualidade.

Através das leituras e discussdes sobre essa tematica, uma das questfes que tem sido
pontuada é que as universidades sejam publicas ou particulares, tém tido ainda poucas agdes
que efetivamente assegurem a inclusdo dos discentes com deficiéncia, seja de ordem:
sensorial, fisica ou mental.

Dentre os pontos que sdo identificados e apontados pelas autoras Rocha e Miranda
(2009), a partir de uma pesquisa sobre a dificuldade de desenvolver estratégias de inclusao,
realizada na Universidade Federal da Bahia, entre os meses de agosto 2006 e julho de 2001,
observou-se que ha pouca sensibilizacdo das equipes gestoras, do corpo docente/discente e
funcionarios da instituicdo sobre a causa da deficiéncia.

Esse ponto € um reflexo de como a sociedade ainda estd em processo de
amadurecimento sobre a questdo, ndo tendo como algo pertinente a ela (sociedade); mas como
algo pertencente ao outro, e que por isso pode, de acordo com a identificacdo, ou néo, ter
alguma importancia. Essa pouca empatia automaticamente reverbera em outras instancias
como: estrutura arquitetdnica dessas instituicbes de ensino superior, que ndo propiciam a
acessibilidade, através da construcdo de vias de acesso, elevadores, salas de aula e banheiros
adaptados, pisos tacteis, corrimdos em corredores, vagas de estacionamento para os estudantes
gue possuem veiculo e transporte condutor para os discentes que ndo possuem.

3 METODOLOGIA

Este estudo configura-se como uma revisdo de literatura, na qual buscou-se um
mapeamento bibliogréfico, por meio da consulta a publicagdes cientificas pertinentes ao tema
da inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Foram consultados livros e artigos
cientificos que tratam o tema da inclusdo abordando os avangos e desafios. Para as
publicacGes acessadas através da base de dados SCIELO Brasil (Scientific ElectronicLibrary
Online) foram utilizadas como descritores os termos “inclusdo”, “universidade”, “ensino
superior” e “pessoa com deficiéncia”

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados deste estudo apontam que de acordo com o quadro tedrico revisado, as
pessoas com deficiéncia passaram a ter o direito a educacdo garantido através de dispositivos
normativos e este foi um avango para processo de inclusdo. No entanto apenas as politicas de
democratizagdo do acesso ndo sdo suficientes para a assegurar a permanéncia e concluséo do
curso da pessoa com deficiéncia que ingressa na universidade. Este fato ocorre porque as
instituicOes e apropria sociedade, ndo estdo preparadas para incluir efetivamente a
diversidade, assim as pessoas com deficiéncia enfrentam muitas barreiras, sejam elas
arquiteténicas, tecnoldgicas ao atitudinais que dificultam o processo de inclusdo na educagéo.
Embora alguns dos estudos consultados tenham analisado dados de alguns anos atras,
percebe-se que esta ainda é uma questdo bastante atual, tendo em vista que os desafios relados
nas investigagdes ainda sdo vivenciados na atualidade. Assim, reafirma-se a importancia de
discutir e analisar o processo de inclusao da pessoa com deficiéncia no ensino superior.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo ainda observando que ndo ha uma total efetividade das a¢des inclusivas para
pessoas com deficiéncia no ensino superior, esse percurso historico gerou um impacto no
acesso e permanéncia destes nas instituigoes.

As estatisticas atuais referenciadas anteriormente mostram a existéncia de estudantes
com necessidades educativas especiais que frequentam a universidade. Muitos sdo atendidos
pela politica de acGes afirmativas que visam democratizar o acesso e a permanéncia destes
estudantes que representam uma minoria historicamente excluida do convivio nas
universidades.

Diante de tal cenario é que algumas iniciativas relatadas nos estudos revisados, e que
vem logrando éxito poderdo servir de exemplo como proposi¢cBes a serem seguidas no
processo de inclusdo do estudante com deficiéncia nas diversas universidades do pais.

Desde ja, as IES poderiam fazer um levantamento com base nas informacdes do
processo seletivo, dos estudantes que tem alguma deficiéncia, e assim buscar as adaptacdes e
tecnologias que irdo facilitar a vida de tais alunos, durante o curso, para que 0 processo de
ensino e aprendizagem possa ser alcangado, e com isso 0s discentes tenham sucesso
académico.

Além disso, sugere-se que haja no interior das universidades publicas e particulares
uma reflexdo ampliada em torno dos curriculos das licenciaturas e bacharelados, com o intuito
de preparar melhor os professores que irdo lidar com a diferenca de potenciais e de
mecanismos de aprendizagem.

Uma alternativa bastante potencializadora nesse trilhar por uma comunidade
universitaria mais inclusiva seria a insercdo de equipes interdisciplinares nos campos
universitarios. Ao contar com essas equipes as instituicdes terdo maiores possibilidades de
compreender a diferenca e lidar com as especificidades de cada tipo de deficiéncia, além de
promover 0 acesso as tecnologias e metodologias mais adequadas para os alunos com
deficiéncia. A respeito desse item, o autor Crochik (p.36) reflete que:

se a igualdade de condicGes para todos deve ser o objetivo, as condigdes a
serem oferecidas para os individuos para atingi-la sdo distintas; os que tém:
deficiéncia visual, auditiva, fisica ou intelectual precisam de recursos
distintos para fazer atividades escolares e para o trabalho, o que os individuos
sem deficiéncia ndo precisam.

Outro ponto a ser pensado é que exista uma discussdo mais consistente sobre a
inclusdo. Entendemos essa concepgdo, ndo como uma proposta conciliadora de interesses,
mas como uma nova perspectiva de transformacao social, enfatizando os direitos da pessoa
com deficiéncia e a necessidade que a sociedade se adapte também as suas condi¢des, nos
diversos espacos: universidade, conselhos de participacéo, instituicdes de saude, a fim de que
seja respeitado o principio da Alteridade, ampliando com isso visdes sobre estratégias
eficientes e eficazes para promocdo de uma ambiéncia inclusiva nas Universidades e
consequentemente na sociedade mais ampla.

REFERENCIAS

ADORNO, T. W. Educacéo apds Auschwitz. In: Adorno, T. W. Educacao e Emancipacéo.
Sé&o Paulo: Paz e Terra, 1985.



B 11l SEMGEPES
TEMA: EDUCACAO SUPERIOR: afiliacao estudantil, satde e politicas de formacao de professores

UNESP de Rio Claro — SP — Brasil
11 e 12 de novembro de 2024

ANJOS, Hildete Pereira dos. Inclusdo da Pessoa com deficiéncia no Ensino Superior:
primeiras aproximacoes. In: MIRANDA, T.G.; FILHO, T.A.G. O professor e a educacéo
inclusiva: Formacdo, Praticas e Lugares. Salvador: EDUFBA, 2012, p. 367-384.

CROCHIK, José Leon et al. Preconceito e Educacéo Inclusiva. In: Inclusdo e discriminacgéo
na educacao escolar. Campinas, Sdo Paulo: Ed. Alinea, 2013 (WebMosaica Revista do
Instituto Cultural Judaico Marc Chagall, v.3,n 1 (jan- jun)2011(p.32-42)

DINIZ, Débora; BARBOSA, Livia; SANTOS, Wederson. Deficiéncia, Direitos Humanos e
Justica Social. In: DINIZ, Débora; SANTOS, Wederson (Orgs.) Deficiéncia e
Discriminacdo. Brasilia: Letras Livres; UdUnB, 2010

FERREIRA, Alana Mara Santos dos Anjos; CARDOSO, Carolina D" Afonseca Souza. O
processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no ensino superior. Salvador: FAAC-
CESAP, 2015.

JODELET, Denise. Os processos psicossociais da exclusdo. In SAWAIA, Bader (Org.). As
artimanhas da exclusdo: andlise psicossocial e ética da desigualdade social. Petropolis, RJ:
Ed. Vozes, 1999, p. 55-67.

PIECZKOWSKI, Tania Mara Zancanaro. Inclusdo no Ensino Superior: Barreiras relatadas
pelos estudantes com deficiéncia. Disponivel em:
http:/www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anpedsul/9anpedsul/paper/viewfile/100/678.
Acesso em: 20 set. 2013.

ROCHA, Telma Brito; MIRANDA, Therezinha Guimaraes. Acesso e permanéncia do aluno
com deficiéncia na instituicdo de ensino superior. Revista de Educacéo Especial, Santa
Maria, n. 34, p.197-212, 2009. Disponivel em:_http:www.ufsm.br/revistaeducacaoespecial
Acesso em: 17 dez. 2013.

. Aincluséo de alunos com Deficiéncia no Ensino Superior. In: DIAZ et al.
Educacdo inclusiva, deficiéncia e contexto social: questdes contemporaneas. Salvador.
EDUFBA, 2009, p. 27-37.

SANTOS, Jaciete Barbosa. Inclusdo e preconceito na universidade. In: MIRANDA, T.G.;
FILHO, T.A.G. O professor e a educacao inclusiva: Formacao, Préaticas e Lugares.Salvador:
EDUFBA, 2012, p. 385-402.

SILVA, Luciene Maria; SANTOS, Jaciete B.; DOURADO, Jamara. Preconceitos aos
incluidos da educacdo inclusiva. In: Estudos sobre preconceito e inclusdo educacional.
Salvador: Edufba, 2014

SANTOQOS, Jaciete B.Trajetorias de Estudantes com Deficiéncia na Formagdo Universitaria.
In: Estudos sobre preconceito e incluséo educacional. Salvador: Edufba, 2014.



