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RESUMO

As metodologias utilizadas pelo professor em sala de aula estdo profundamente
associadas a didatica que este mesmo docente possui. Nesse sentido, o aprimoramento
das praticas pedagodgicas é imprescindivel para que o educador se mantenha atualizado e
desenvolva novas habilidades, conhecimentos e atitudes que sao necessarios a profissao
docente. Dessa forma, o problema norteador deste estudo é de que forma as
metodologias utilizadas na formacado continuada dos professores da Educacao
Profissional e Tecnoldgica contribuem para a elevagédo da qualidade do ensino? O objetivo
geral é compreender o impacto das metodologias aplicadas na formagao continuada dos
professores sobre a qualidade do ensino na EPT. Especificamente, busca refletir sobre o
conceito de didatica e sua aplicacdo na EPT, identificar e discutir as principais
metodologias utilizadas na formagao continuada de professores na EPT e entender sobre
o papel da formacao continuada na pratica do professor da EPT. Metodologicamente, a
pesquisa € qualitativa e exploratoria, sendo realizada a partir de revis&o bibliografica com
base em autores que discorrem e fundamentam as discussdées que deram origem a este
estudo. Dentre esses autores podem ser citados Freire (2019), Libaneo (1994), Tardif
(2014) e Veiga (1991). Observou-se que a didatica e a formacgdo continuada sao
imprescindiveis para o professor, especialmente na EPT, para que desenvolva as
atividades pedagogicas de maneira objetiva, alinhando teoria e pratica e contribuindo em
melhorias no processo de ensino e aprendizagem.
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1 INTRODUCAO

A formacgdo continuada do professor que atua na Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT) € primordial para que ele se mantenha atualizado com as novas
tendéncias pedagogicas, sobretudo aquelas que incluem as tecnologias tradicionais como
aquelas emergentes em sala de aula. Nesse sentido, a formagao continuada é de grande
importancia para o docente, pois € através dela que este profissional pode rever sua
pratica pedagdgica, incorporando outros saberes aquilo que vém desenvolvendo na etapa
de ensino e aprendizagem.
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A EPT tem enfrentado desafios relevantes em relagdo a formacgéo de professores
qualificados e atualizados. A rapida evolugdo das tecnologias, as mudangas nos perfis
profissionais e as demandas do mercado de trabalho requerem que os educadores
estejam sempre atualizados e adotando novas metodologias.

Dessa forma, as contribuigdes metodoldgicas constituem um recurso valioso para
aperfeicoar a pratica docente, fornecendo aos professores ferramentas e estratégias que
favorecem a aprendizagem significativa dos estudantes. E importante salientar que a
formagdo continuada do professor na EPT nao se limita ao dominio de conteudos
especificos, mas também a capacidade de pensar criticamente sobre sua pratica,
identificar desafios e buscar solucdes inovadoras.

E nesse contexto que as contribuicdes metodoldgicas se inserem, oferecendo aos
educadores um conjunto de abordagens, técnicas e recursos que visam promover a
participacao ativa dos estudantes, o desenvolvimento de habilidades praticas e a
integracéo entre teoria e pratica.

De forma objetiva, espera-se que este trabalho possa contribuir para a
compreensao da importancia das contribuigdes metodolégicas na formagao continuada do
professor da EPT.

Ao identificar e analisar essas estratégias, sera possivel subsidiar a¢des de
formacdo e habilidade docentes mais efetivas, que promovam o desenvolvimento
profissional e a melhoria da qualidade da educacdo na EPT tdo relevante para o
desenvolvimento social e econdmico de um pais.

O problema norteador deste estudo é de que forma as metodologias utilizadas na
formacéo continuada dos professores da Educagao Profissional e Tecnologica contribuem
para a elevagado da qualidade do ensino? Ja o objetivo geral é compreender o impacto
das metodologias aplicadas na formagao continuada dos professores sobre a qualidade
do ensino na EPT.

Para isso, foram delineados os seguintes objetivos especificos, refletir sobre o
conceito de didatica e sua aplicagdo na EPT; identificar e discutir as principais
metodologias utilizadas na formagao continuada de professores na EPT e entender sobre
o papel da formacéao continuada na pratica do professor da EPT.

Metodologicamente, a pesquisa € qualitativa e exploratoria, sendo realizada a partir
de revisdo bibliografica com base em autores que discorrem e fundamentam as
discussdes que deram origem a este estudo. Dentre esses autores podem ser citados
Freire (2019), Libaneo (1994), Tardif (2014) e Veiga (1991).

O estudo esta estruturado nas seguintes segdes. Primeiro tem-se a introducéo,
com contextualizagcdo sobre o tema. Em seguida tem-se o desenvolvimento,
apresentando as reflexdes e dialogando com a literatura especializada, com seus
respectivos tépicos. Por ultimo, tém-se as consideragdes finais sintetizando os principais
pontos discutidos ao longo do trabalho.

2 DESENVOLVIMENTO

Este trabalho possui abordagem qualitativa, de cunho exploratério. Foi realizado
por meio de revisdo bibliografica com base em autores como Freire (2019), Libaneo
(1994), Tardif (2014) e Veiga (1991). Todos esses autores dialogam com a abordagem
trazida neste estudo e auxiliam a pensar a didatica e a formagcdo do professor,
especialmente aqueles que atuam na modalidade EPT.
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2.1 Formacgao epistemoldgica do professor da EPT

A formagéo do professor que atua na EPT vem sendo alvo de muitas discussdes
ao longo dos anos. Além da ja mencionada formagao do profissional que atua neste
ambito, aspectos como didatica, metodologia e epistemologia sdo alguns dos parametros
que deveriam coadunar com as competéncias e habilidades exigidas para a pratica
docente e que muitas vezes tém apresentado lacunas nessa modalidade (Tardif, 2014).

Esta ultima, por sua vez, pode ser compreendida como a modalidade de ensino
voltada para a pratica profissional, ou seja, voltada para o campo das profissées e do
mercado de trabalho. Nessa ética, ela “abrange cursos de qualificagédo, habilitagao técnica
e tecnoldgica, e de pos-graduacao, organizados de forma a propiciar o aproveitamento
continuo e articulado dos estudos” (Brasil, 1996). Deste modo, a énfase da EPT é voltada
para o mundo do trabalho, tendo este ultimo como exordio educativo.

No caso do Brasil, percebe-se a auséncia por parte do Estado em fomentar
politicas publicas que contemplem a formagéo docente, principalmente na EPT. Apesar de
ser um direito institucionalizado na LDB, através da lei n° 9394 de 1996, observa-se na
pratica a dissociagao entre aquilo que é descrito na teoria e a efetivacdo daquilo que é
executado (Brasil, 2016).

Um dos modos de alinhar os principios e os atos é justamente estimulando a
formagéao continuada que

Deve ser compreendida como um processo, que busca possibilitar a atualizagéao
e/ou a construgdo de novos conhecimentos, e, principalmente, ser compreendida
como exercicio reflexivo do saber e fazer pedagdgico na escola e demais espacos
educativos (Moura; Lima, 2017, p. 243).

Deste modo, a formagdo continuada contribui para que os professores estejam
atualizados com as tendéncias surgidas, expandindo as perspectivas de aprendizado, por
meio da aquisi¢do de novos conhecimentos e o acesso a hovas metodologias que podem
ser desenvolvidas em sala de aula. A implantacdo dessas medidas pode ser verificada em
melhores indices de qualidade n&o s6 para o docente no espaco laboral, mas também
para os discentes por meio da aprendizagem durante este processo (Libaneo, 1994).

A escola que fornece este tipo de atencdo com os seus professores, apresenta
uma vantagem competitiva e um diferencial que a posiciona na frente das demais que
atuam no mesmo segmento. Isso pode ser atestado na valorizagado do capital intelectual,
de melhores rendimentos por parte do professor, inclusive da pratica pedagdgica
desenvolvida por este profissional em sala de aula (Tardif, 2014).

A realidade brasileira, entretanto, mostra a antitese do que foi supracitado
alertando para os baixos investimentos por parte das escolas e das instituicdes de ensino
na formagao continuada do professor. Muitas vezes essas instituicbes se ancoram na
formacgao inicial, ou seja, no curso superior que este profissional possui, relegando outras
possibilidades de aprendizado do docente por diferentes percursos e/ou meios (Viana;
Rodrigues; Lima, 2017).

Sabemos que em sua formagéao inicial, o professor ndo se detém de todos os
saberes necessarios para que atenda todas as necessidades de uma sala de aula,
pois esta muda de acordo com cada realidade, e com isso, € necessario que o/a
professor/a permaneca estudando, realizando uma formacgao continuada a fim de
(re)aprender, ou (re)significar suas praticas diarias, buscando aprimorar seus
conhecimentos e suas praticas (Viana; Rodrigues; Lima, 2017, p. 30).

A EPT por conter em seu quadro de pessoal muitos bachareis, ou seja, pessoas
graduadas mas que n&o possuem um curso de licenciatura para atuarem como
professores, € de fundamental relevancia que as instituicbes escolares que ofertam esta
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modalidade tenha atencdo nesse quesito, promovendo diversas formas de formacgéao
continuada para complementar a formacao inicial desses profissionais (Machado, 2008).

s

Essas acbes sdo fundamentais, pois é através delas que este profissional ira
complementar, desenvolver e lapidar a sua pratica pedagdgica. Freire (2019) chama a
atencéao ao ressaltar que

A importancia do papel do educador, o mérito da paz com que viva a certeza de
que faz parte de sua tarefa docente ndao apenas ensinar os conteudos, mas
também ensinar a pensar certo. Dai a impossibilidade de vir a tornar-se um
professor critico se, mecanicamente memorizador, € muito mais um repetidor
cadenciado de frases e de ideias inertes do que um desafiador. O intelectual
memorizador, que |é horas a fio, domesticando-se ao texto, temeroso de
arriscar-se, fala de suas leituras quase como se estivesse recitando-as de
memoria - ndo percebe, quando realmente existe, nenhuma relagéo entre o que
leu e o que vem ocorrendo no seu pais, na sua cidade, no seu bairro. Repete o
lido com precisao, mas raramente ensaia algo pessoal. Fala bonito de dialética,
mas pensa mecanicistamente. Pensa errado. E como se os livros todos cuja leitura
dedica tempo farto nada devessem ter com a realidade de seu mundo. A realidade
com que eles tém que ver € a realidade idealizada de uma escola que vai virando
cada vez mais um dado ai, desconectado do concreto (Freire, 2019, p. 14).
Nessa perspectiva o termo praxis pedagodgica dialoga com o que foi descrito
acima, pois se refere ao professor no sentido de refletir sua prépria pratica de ensino. O

termo praxis além de objetivo possui uma definicdo bastante especifica.

Ou seja, refere-se a pratica, compreendendo todas as acdes e as finalidades que
levam a elas. O Dicionario Oxford Languages (2023), reitera o que foi citado
anteriormente, acrescentando em sua definicdo, que este termo de origem grega também
pode ser entendido como uma “parte do conhecimento voltada para as relacdes sociais e
as reflexdes politicas, econdmicas e morais”.

No ambiente escolar ela adquire novo significado estando associada a pratica
docente. Trata-se da representacdo da técnica, isto €, do saber fazer, que inclui as
experiéncias do professor em sala de aula e os mecanismos que ele utiliza para aprimorar
o aprendizado dentro da escola.

Complementando Konder (1992), é assertivo ao descrever que a praxis

E a atividade concreta pela qual os sujeitos humanos se afirmam no mundo,
modificando a realidade objetiva e para poder altera-la, transformando-se a si
mesma. E a agdo que, para se aprofundar de maneira mais consequente, precisa
da reflexdo, do autoquestionamento, da teoria; e é a teoria que remete a agao, que
enfrenta o desafio de verificar seus acertos e desacertos, cotejando-os com a
pratica. Os problemas cruciais da teoria se complicam interminavel e
insuportavelmente quando a teoria se autonomiza demais e se distancia
excessivamente da agao (Konder, 1992, p. 115).
A integracao do professor no ambiente escolar é de suma importancia para que ele
atinja os objetivos propostos e para que ele contribua satisfatoriamente nas tarefas

desenvolvidas (Magalhdes Afonso; Gonzalez, 2019).

De acordo com Sousa (2022),

A escola enquanto instituicdo possui uma atribuicdo especifica: a de transmissao
do conhecimento cientifico. Diante desse fato, € fundamental considerar a praxis
situada em um contexto de organizacao do processo de ensino/aprendizagem,
para a aquisicdo do conhecimento. O referido conhecimento, ganha corpo por
meio das tarefas, mecanismo pelo qual os alunos adquirem o conhecimento que
fora produzido pela humanidade, todo esse conhecimento alicergado no
desenvolvimento social e psiquico do individuo (Sousa, 2022, p. 1).

O alinhamento estratégico da escola com a participacao de todos os envolvidos no

processo de ensino e aprendizagem € imprescindivel para que as agdes pedagogicas
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sejam operacionalizadas com eficiéncia e eficacia. Trazendo essa perspectiva para o
professor, quanto mais familiarizado ele estiver com a escola maiores seréo os resultados
obtidos, principalmente no aprendizado com os educandos (Sousa, 2022; Magalhaes
Afonso; Gonzalez, 2019).

Por isso, € imprescindivel que a escola possibilite ao quadro de colaboradores,
sobretudo aos docentes, mecanismos que aprimorem O desenvolvimento pessoal e
profissional, de modo a agregar na vida dessas pessoas novas possibilidades que
complementem a bagagem cultural que ja possuem (Machado, 2008).

A proposta de se implementar cursos, minicursos, mentorias, workshops e
treinamentos para os professores da EPT € uma das formas de estender o saber na
dindmica do conhecimento e de preparar estes profissionais para as mudangas que vém
surgindo e de atualiza-los sobre as tendéncias surgidas no mundo e no ambiente escolar
(Moura; Lima, 2018).

2.2 Desvelando o conceito de Didatica: fundamentos e implicagoes

A didatica € uma disciplina da educacdo que tem como objetivo desenvolver
técnicas que permitam a aprendizagem do educando através da orientagdo do professor.
Na visao de Matté, Castro e Reis (2016),

A didatica engloba também a responsabilidade que o professor assume diante do
ato de ensinar, pois sua fungdo ndo é meramente ser um transmissor de
conteudos, mas sim, de se colocar como sujeito que propicia conhecimentos com
bases cientificas e reflexdes para a formagao de pessoas, cujo conhecimento e

postura devem ser resultados das suas apropriagbes em dado contexto
sociocultural (Matté; Castro; Reis, 2016, p. 24-25).

Ou seja, a didatica pode contribuir para a aprendizagem dos conhecimentos e
habilidades desenvolvidos pela humanidade, o que desperta a atencéo para os desafios
desta area do conhecimento.

Nesse entendimento, a didatica se caracteriza como mediagao entre as bases
tedrico-cientificas da educagéo escolar e a pratica docente. Ela opera como que
uma ponte entre o “o0 qué” e o “como” do processo pedagoégico escolar. A teoria
pedagdgica orienta a agdo educativa escolar mediante objetivos, conteudos e
tarefas da formagdo cultural e cientifica, tendo em vista exigéncias sociais
concretas; por sua vez, a agao educativa somente pode realizar-se pela atividade
pratica do professor, de modo que as situagdes didaticas concretas requerem o
‘como” da intervencdo pedagdgica. Este papel de sintese entre a teoria
pedagbégica e a prética educativa real assegura a interpenetragcédo e
interdependéncia entre fins e meios da educacgéo escolar e, nessas condi¢des, a
didatica pode constituir-se em teoria do ensino (Libaneo, 1994, p. 28).

Atribui-se a didatica investigar os processos e modos de efetivar a educagao formal
por meio do ensino, como mediadora das relagdes entre os seguintes elementos: o
professor, o discente, o conteudo, as estratégias metodoldgicas e o contexto de
aprendizagem.

Ainda segundo Libaneo (1994, p.16), “sendo a didatica uma disciplina que estuda
0s objetivos, os conteudos, os meios e as condi¢des do processo de ensino tendo em
vista finalidades educacionais, que sdo sempre sociais”, justifica-se a necessidade de
conhecer e adequar-se quanto os métodos e processos de ensino na modalidade em
EPT.

Considera-se a didatica como elemento fundamental no processo de ensino que
tem como elementos norteadores de estudo o planejamento, a mediagéo e a avaliagdo no
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ambito da EPT. Partindo destes elementos, com fins didaticos e propondo decompor as
acdes didaticas em trés grandes etapas.

As agdes ndo sao necessariamente sequenciais, interagem e se retroalimentam no
processo de ensino e aprendizagem. E considerado fundamental para o processo de
ensino, o plano de ensino/aula, os métodos e técnicas, a mediacdo entre
professor-conteudo-estudante e o processo avaliativo para além de um instrumento, que
esse estudo desvele a didatica da EPT.

E preciso uma didatica que proponha mudangas no modo de pensar e agir do
professor e que este tenha presente a necessidade de democratizar o ensino. Este

€ concebido como um processo sistematico e intencional de transmissao e
elaboracao de conteudos culturais e cientificos (Veiga, 1991, p.40).

Portanto, um dos papéis da didatica é justamente promover transformagdes na
forma como os docentes pensam e atuam, levando-os a problematizar como uma
educacao democratica € pautada na construgao de conhecimentos. Isso posteriormente
reflete na forma como os estudantes assimilam os conhecimentos desenvolvidos, por
meio de uma formacgao integral para além do ambito escolar.

2.3 A formacgao do professor e os principios da Didatica na EPT

Apresenta-se aqui um marco tedrico, com uma abordagem especifica para o
ensino técnico e tecnoldgico, ou, mais amplamente, para toda a EPT; pode ser pensada a
partir de diferentes enfoques e autores: na Franga, tem ja consolidada a didatica
profissional; no norte europeu, delineia-se uma “pedagogia da formagao profissional” com
forte influéncia do psicologo Vygotsky.

No Brasil, tem a proposta também fundada no construtivismo de Jarbas Barato
(2015), além de todos os movimentos de educagédo por competéncias, presentes em
inumeros paises, de Cuba ao Canada, da abordagem do alinhamento construtivo, da
epistemologia da pratica, entre muitos outros.

A docéncia na EPT mostra aspectos especificos dessa modalidade de ensino, em
que elementos variados demarcam diferengas significativas em relagao, por exemplo, ao
perfil do profissional que atua como docente dos cursos técnicos (Barato, 2004).

Na Rede Federal de Educagao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica geralmente
exige-se, nos concursos publicos, a formagdo em curso de graduagao na area especifica
do conhecimento em que o professor vai atuar, sendo bastante valorizada a formacéao em
nivel de pos-graduagado stricto sensu. Ja nas escolas privadas, normalmente na
contratacdo de professores € priorizada a experiéncia profissional na industria,
focalizando o aspecto pratico, relacionado ao exercicio profissional (Barato, 2015).

A formacgéao obtida pelos professores em sua trajetdria académica, nos cursos de
graduacgao e pos-graduagéao, é fonte para a aquisigao/construgdo de conhecimentos para
ensinar, o lugar primordial de adquirir o conhecimento do conteudo, que se mostra como
fundamental para o exercicio da docéncia na EPT. Esse tipo de conhecimento deve estar
“antenados com as novas tecnologias” (grifo do autor) via cursos, leituras de livros e
revistas, estudos, 0 acesso a sites de empresas, entre outros.

A concepgao de educagdo como processo implica o compartihamento de
responsabilidades entre educador e educando, implica mudanga nos modos de
aprender e de ensinar, implica mudar os paradigmas que referenciam e déo
suporte ao ato de educar. A concepg¢ao de educagao como processo guarda mais
coeréncia com a volatilidade e fluidez tipica da modernidade, com o processo

permanente de mudangas, no mais das vezes, instantdneas e erraticas: como
processo, significa que nédo se aprende de uma vez por todas, que nenhum curso
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ou disciplina dara conta, sozinho, de tudo o que o individuo necessita para se virar
bem nessa sociedade da modernidade “liquida”. Significa que o individuo deve
prosseguir sem parar jamais de aprender, quer seja sozinho, no coletivo, no social,
na equipe de trabalho, em situagao de treinamento ou de investigacao individual e
coletiva (Rehem, 2016, p. 3).

A atualizagcdo € considerada relevante para o conhecimento dos cenarios do
trabalho de seu campo profissional, elemento importante para viabilizar discussées com
os aprendizes nas aulas dos cursos técnicos. Rehem (2016), afirma que o ensino de uma
profissdo demanda a capacidade de situar-se no contexto dela com suas exigéncias no
mundo contemporaneo.

Nesse sentido, a atuagdo numa dada area exige o conhecimento prévio sobre
como esse trabalho sera realizado nesse campo, como por exemplo, as demandas reais,
as tendéncias, seus avangos tecnologicos. Baseado nessa fundamentagao tedrica que se
propde, de forma reflexiva, estudar o perfil do estudante, do professor, o método e os
procedimentos na EPT.

Na formagédo continuada do professor da EPT, sdo varias as metodologias que
podem ser utilizadas e que sao importantes alicerces na constru¢do de novas
competéncias para essa modalidade de ensino. Isso pode ser feito por meio de
plataformas de aprendizagem online, por workshops e seminarios, por praticas
colaborativas e interdisciplinaridade, educagéao por projetos, sé para elencar as principais.

Todas elas tém em comum o fato de aprimorar as praticas pedagdgicas, o que
resulta em melhorias tanto no ato de ensinar como no processo de aprendizagem dos
estudantes. Segundo Kenski (2007),

Na agdo do professor na sala de aula e no uso que ele faz dos suportes
tecnoldgicos que se encontram a sua disposigdo, sdo novamente definidas as
relagdes entre o conhecimento a ser ensinado, o poder do professor e a forma de
exploragéo das tecnologias disponiveis para garantir melhor aprendizagem pelos
alunos (Kenski, 2007, p. 19).

Muitas dessas metodologias que vém surgindo sao inovadoras e estado associadas
as tecnologias digitais. Essas ultimas, por sua vez, podem ser inseridas na formagao
continuada ja que preparam esse professor para lidar com os novos desafios que a etapa
de ensino e aprendizagem vem exigindo (Kenski, 2007).

Vivenciar novas formas de ensinar e aprender, incorporando as tecnologias,
requer cuidado com a formagéo inicial e continuada do professor. Nesse sentido
trabalhamos com base no conceito de alfabetizagdo tecnoldgica do professor,
desenvolvido a partir da ideia de que é necessario ao professor dominar a
utilizacdo pedagdgica das tecnologias, de forma que elas facilitem a aprendizagem
e que sejam objeto de conhecimento a ser democratizado e instrumento para a
construgdo do conhecimento. Essa alfabetizagdo tecnolégica ndo pode ser
compreendida apenas como o0 uso mecanico dos recursos tecnoldgicos, mas deve
abranger também o dominio critico da linguagem tecnolégica (Pocho et al, 2014,
p. 15).
Este fato estd associado ao perfil do estudante contemporaneo, que leva para a
classe um novo repertério cultural, que € condizente com a realidade disseminada pela
sociedade. Ou seja, uma sociedade digital e cada vez mais conectada.

Compreendida como espago de informacdo, comunicagido, trabalho e
entretenimento, a educagédo do cidaddo da cibercultura ndo pode ser dissociada
do contexto das tecnologias digitais. O mundo do trabalho, por exemplo, assume
um novo formato produtivo e se estrutura a partir de novas ferramentas e
tecnologias. Como o documento da BNCC especifica, a informagédo e a
comunicacgao digital precisam fazer parte do processo educacional. Na era digital,
os alunos precisam apropriar das ferramentas tecnoldgicas tanto para trabalhar
quanto para viver. Ndo restam duvidas de que a informacdo, quando capitalizada
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pela cultura da escola, pode promover a aprendizagem do estudante e do cidadéo
em seus diferentes papéis sociais, mas para isso a escola da atualidade precisa
ter clareza do que pode ser feito com as tecnologias digitais para favorecer a
formacao critica do aluno (Kleiman; Marques, 2018, p. 10).

Nesse sentido, o papel do professor é fundamental, sobretudo na sua fungdo como
mediador e facilitador do conhecimento. Isso implica que o préprio docente carece de
competéncias digitais especificas para que possa desenvolver com aptidao as atividades
pedagodgicas a ele incumbidas. Na EPT, esse aspecto € de grande valia, pois os
conhecimentos vistos em sala de aula devem estar em consonancia com o que o discente
vivencia e ira enfrentar no ambiente social.

3 CONCLUSAO

Este estudo busca contribuir metodologicamente para a formagao continuada de
professores na EPT, com o objetivo principal de compreender o impacto das metodologias
adotadas nessa formacgao sobre a qualidade do ensino na EPT. Desse modo, os objetivos
e o problema de pesquisa foram alcancados.

Através da implementacdo de abordagens inovadoras, técnicas pedagdgicas
atualizadas e utilizagdo adequada de recursos tecnoldgicos, espera-se que esse trabalho
resulte numa série de melhorias e beneficios para a EPT, nas instituicbes de ensino que
se vai aplicar.

Espera-se que os docentes na formagao continuada adquiram novos
conhecimentos e habilidades relacionados as contribuicbes metodoldgicas, incluindo a
compreensao e aplicagdo de estratégias pedagdgicas ativas. Essas estratégias podem
fornecer ferramentas e recursos que ajudarédo os professores a engajar os estudantes,
tornando o processo de ensino e aprendizagem mais dinamico, pratico e relevante.

Também se espera que os docentes sejam capazes de refletir criticamente sobre
sua pratica pedagodgica, identificando pontos fortes e areas que precisam ser
aprimoradas. Através da formagdo continuada, eles serdo encorajados a experimentar
novas abordagens, adaptar as estratégias as necessidades especificas de seus discentes
e avaliar constantemente o impacto dessas contribuigdes metodoldgicas em sua pratica
de ensino.

Portanto, deseja-se que este estudo possa trazer melhoria geral na qualidade da
EPT. Os docentes habilitados e atualizados em relagdo as contribuicdes metodoldgicas
terao condi¢cdes de oferecer uma educagao mais atrativa, engajadora e alinhada com as
necessidades contemporaneas e que possa atender a demanda dos seus educandos.

Nesse sentido, a elaboracdo desse estudo trouxe grandes reflexbes e
aprendizados para os autores, sobretudo porque somos professores e um deles atua
como docente da EPT. Pensar na didatica dessa modalidade de ensino é também dar
visibilidade aos professores que atuam nessa area, valorizando a formacgao continuada,
garantindo essa ultima como um direito indispensavel para o aperfeicoamento da pratica
pedagdgica.
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