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Eixo 1 - Curriculo e educacao | politicas-praticas de curriculo

Resumo: A integracio entre metodologias ativas e progressdo curricular no ensino fundamental é
essencial, especialmente em Ciéncias da Natureza, conforme delineado pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Este estudo investiga sua implementacado nos anos finais do ensino fundamental, visando
a eficicia das praticas metodolégicas. Utilizando pesquisa descritiva qualitativa e andlise bibliografica da
BDTD (2017-2023), revelou-se duas categorias principais: problematizacdo e outros modelos de
aprendizagem ativa. Destaca-se a importancia da integracio curricular, autonomia do aluno e pensamento
critico. A interligacdo entre metodologias ativas, progressao curricular e BNCC é crucial para uma educagdo
holistica. A falta de estudos que abordem simultaneamente esses elementos evidencia a necessidade de
colaboracdo interdisciplinar e superacdo das resisténcias a mudang¢a nas estruturas tradicionais,
preparando os alunos para os desafios do século XXI.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias; Métodos de ensino; Implementacdo de Curriculo.

SCIENCE TEACHING AND PROBLEMATIZATION METHODOLOGIES IN
FRONT OF ATTEMPTS AT CURRICULAR INTEGRATION

Abstract: The integration between active methodologies and curricular progression in elementary
education is essential, especially in Natural Sciences, as outlined by the National Common Curricular
Base (BNCC). This study investigates its implementation in the final years of elementary school, aiming
at the effectiveness of methodological practices. Using qualitative descriptive research and bibliographic
analysis of the BDTD (2017-2023), two main categories were revealed: problematization and other
active learning models. The importance of curricular integration, student autonomy and critical thinking
is highlighted. The interconnection between active methodologies, curricular progression and BNCC is
crucial for a holistic education. The lack of studies that simultaneously address these elements highlights
the need for interdisciplinary collaboration and overcoming resistance to change in traditional structures,
preparing students for the challenges of the 21st century.

Keywords: Science teaching; Teaching methods; Curriculum Implementation.

METODOLOGIAS DE ENSENANZA Y PROBLEMATIZACION DE LAS CIENCIAS
FRENTE A LOS INTENTOS DE INTEGRACION CURRICULAR

Resumen: La integracion entre metodologias activas y progresion curricular en la educacion primaria
es fundamental, especialmente en Ciencias Naturales, como lo establece la Base Curricular Comun
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Nacional (BNCC). Este estudio investiga su implementacion en los ultimos afios de la escuela primaria,
buscando la efectividad de las précticas metodologicas. Mediante investigacion descriptiva cualitativa
y andlisis bibliografico de la BDTD (2017-2023), se revelaron dos categorias principales:
problematizacién y otros modelos de aprendizaje activo. Se destaca la importancia de la integracion
curricular, la autonomia de los estudiantes y el pensamiento critico. La interconexion entre metodologias
activas, progresion curricular y BNCC es crucial para una educacion holistica. La falta de estudios que
aborden simultdneamente estos elementos resalta la necesidad de colaboracion interdisciplinaria y de
superar la resistencia al cambio en las estructuras tradicionales, preparando a los estudiantes para los
desafios del siglo XXI.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias; Métodos de ensefianza; Implementacién del plan de estudios.

1 INTRODUCAO

A intersecéo entre a progressdo e a organizagdo curricular com as metodologias ativas
revela um panorama complexo e dindmico no cendrio educacional contemporaneo. Ao
observarmos tal evolucdo, percebemos a sua expansao para além do ensino superior, alcangando
todos os niveis educacionais, inclusive a educacdo basica. Contudo, essa transformacdo nao
ocorre de forma isolada, mas em consonancia com mudancas estruturais na organizagédo
curricular. A transicdo de um sistema disciplinar tradicional para agrupamentos em grandes
areas de conhecimento, como evidenciado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
redefine ndo apenas o conteudo, mas também os objetivos finais do processo educativo.

A BNCC, embora ndo seja um curriculo por si s6, demanda a adocéo de metodologias
especificas para atingir suas metas, abrindo espaco para a reavaliacdo de praticas pedagogicas
ancoradas no tradicionalismo. A necessidade de superar uma estrutura curricular linear, pautada
em disciplinas isoladas, levanta questionamentos cruciais sobre a dinamica articulada e
relacional dos conhecimentos. As metodologias ativas emergem como instrumentos que nao
apenas dialogam com a BNCC, mas também propiciam ambientes investigativos e
colaborativos, alinhados com o0s objetivos de desenvolvimento de habilidades cognitivas.

Em tal contexto, a pesquisa sobre a integracéo entre curriculo e metodologias ativas nos
anos finais do ensino fundamental surge na tentativa de compreender como essas praticas se
alinham a nova estrutura educacional. A preocupagdo com a concepc¢ao docente sobre 0 ensino
e a aprendizagem dentro de um curriculo em espiral e com foco em competéncias e habilidades,
aponta para a necessidade de uma articulagdo gradativa entre a formagéo docente, no tocante a
variacdo de metodologias e praticas, e a implementacdo da BNCC, principalmente na area de
Ciéncias da Natureza (CN), que por muito tempo foi vista como simples segmentos de
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informagdes a serem depositados na “cabeca dos alunos” (Schnetzler, 1992; Barbosa et al.,
2020).

Neste ponto, nosso problema pode ser expressado na seguinte pergunta: como a
implementacdo das metodologias ativas e da progressdo curricular ocorrem no ensino
fundamental, em especial, no ensino de CN?

Ao refletirmos sobre a progressdo curricular em um curriculo integrado, torna-se
necessario examinar como a BNCC lida com essa abordagem. Adicionalmente, ao
considerarmos a implementacdo de praticas pedagogicas dindmicas para auxiliar nessa
progressdo, nos deparamos com desafios substanciais. Primeiramente, para além do curriculo
real (em ac&0)?, do curriculo oculto (implicito)? e do curriculo formal (prescrito)3, surgem acdes
imprevistas na escola, que podemos chamar de "elementos surpresa” do curriculo. Essas sdo
atividades ndo planejadas que ocorrem ao longo do ano letivo, sem uma preparagédo antecipada.

Quando observamos as metodologias ativas dentro desse cenario, em muitos casos, ha
uma perspectiva exageradamente otimista, visualizando-as como solucdes divinas para a
dindmica da progressao curricular, validacdo de conhecimentos e abordagem de contetdo em
uma unica aula. No entanto, mesmo em um curriculo integrado, a estrutura disciplinar
frequentemente prevalece, apresentando um desafio a incorporacdo efetiva dessas
metodologias.

A introducdo dessas préaticas enfrenta obstaculos como a falta de tempo, escassez de
materiais, turmas superlotadas e a incapacidade de dinamizar devido a atividades
extracurriculares, como projetos de dltima hora ou acbes educacionais inesperadas. Esses
fatores comprometem a execucgdo do planejamento docente, que precisa ser constantemente
ajustado e adaptado as exigéncias do ambiente educacional. Compreendemos que o
planejamento docente € um processo continuo e sensivel ao contexto em que € aplicado. No
entanto, quando confrontado diariamente com mudancas constantes e demandas imprevistas,
h& o risco de o planejamento, em vez de ser flexivel, tornar-se inconsistente.

A pesquisa proposta tem o objetivo geral de compreender como as pesquisas sobre

metodologias ativas que se alinham a nova estrutura educacional nos anos finais do ensino

1 Refere-se ao que realmente é ensinado e aprendido em sala de aula ou em qualquer contexto educacional.

2 Consiste nas ligdes, valores, normas e crencas que sdo transmitidas indiretamente, muitas vezes de forma ndo
intencional, através do ambiente escolar ou educacional.

3 Curriculo oficialmente definido e planejado, geralmente documentado em curriculos, planos de aula, padrdes
educacionais e politicas governamentais.

REALIZACAO:

PEGE M-

L

Cc
;.
r

c |
S8 UN%(S tr: e

¥




bzy'mq
#5501

et

mmy | =

V SEMINARIO INTERNACIONAL CAFTe | XV EIFORPECS

AFTe "REDES DE POLITICAS-PRATICAS DE CURRICULO,
FORMACAO DE PROFESSORES E A AVALIACAO"

e

fundamental estdo a se desenvolver. Como objetivos especificos, a pesquisa buscou:
categorizar, no contexto do referencial tedrico j& estabelecido e da base de dados existente,
todos os trabalhos publicados desde 2017 até 2023 que abranjam a implementacdo de
metodologias ativas frente as concepgdes do curriculo; e realizar uma revisdo desde a
implementacdo da BNCC até o presente ano, compreendendo a evolugdo do entendimento
académico no ambito das metodologias ativas e sua integracéo ao curriculo.

A partir desses objetivos, o trabalho buscou catalisar uma discussdo sobre o0s
pesquisadores ativos nesse campo, examinando quem Sao essas pessoas, como o tema tem sido
abordado e conduzido nas publicagdes recentes.

A escolha desse tema se justifica pela necessidade de aprofundar a discussédo e
compreensdo da integracdo entre a progressao e a organizacao curricular, aliada a eficacia das
praticas metodologicas. Esse desafio ndo apenas estimula, mas também proporciona uma
oportunidade impar para a redefini¢do de paradigmas educacionais. Ao abordar a BNCC e seus
impactos, bem como a urgéncia de repensar praticas pedagogicas, abre-se um espaco valioso
para uma reflexdo profunda sobre o papel do educador, a constru¢cdo do conhecimento e a

formacdo integral dos estudantes, em um contexto educacional em constante transformacao.

2 PROGRESSAO DA APRENDIZAGEM DENTRO DE UM CURRICULO EM
ESPIRAL E COM FOCO EM COMPETENCIAS E HABILIDADES

A atividade educativa nas escolas possui objetivos intrinsecamente ligados a promocéo
da progressdao das aprendizagens dos estudantes, desempenhando um papel crucial no
desenvolvimento global do conhecimento. A abordagem da Base Nacional destaca a
importancia de um curriculo focado em competéncias e habilidades, adotando uma dinamica
de curriculo em espiral em contraste com a tradicional transmissdo de contetdo e organizacao
disciplinar linear.

No contexto do curriculo em espiral, a progressao das aprendizagens é concebida como
a construcdo continua do conhecimento desde o ensino fundamental até o ensino médio,
consolidando, aprofundando e ampliando a formacgéo ao longo dos anos de escolarizagdo. Por
outro lado, a progressdo das aprendizagens de competéncias e habilidades busca uma

abordagem mais holistica, combinando conhecimentos, motivagdes, valores, atitudes e
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habilidades para enfrentar demandas complexas na vida cotidiana, cidadania e mundo do
trabalho (Perrenoud, 1999; Dias; Sasaki, 2023).

A Base Nacional destaca que competéncias envolvem a mobiliza¢éo de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores para resolver demandas complexas, indicando ndo apenas o que
os alunos devem "saber", mas também o que devem "saber fazer". Essa abordagem,
fundamentada na ideia de conhecimento em acdo, visa superar 0 problema histérico da
transferéncia de conhecimentos na escola, conectando o aprendizado a vida dos estudantes.

A reforma na progressdo da aprendizagem, guiada pela BNCC, é mencionada como um
processo que reduz a formagdo basica comum, estreita o curriculo e destaca a profissionalizacéo
precoce (Uchoa; Sena, 2019). Esta mudancga impacta as Ciéncias Naturais, exigindo uma
construcdo coletiva do aprendizado, reconhecendo a necessidade de transposicao didatica para
tornar os conhecimentos cientificos mais relevantes e compreensiveis no contexto real dos
estudantes.

Assim, a correlagdo com metodologias ativas sugere a necessidade de abordagens
pedagdgicas que estimulem a participacdo ativa dos alunos, promovendo a construcdo do
conhecimento de maneira contextualizada, integrando competéncias e habilidades de forma
significativa no processo de aprendizagem. Métodos como a aprendizagem baseada em projetos
e aresolucdo de problemas podem ser explorados para engajar os alunos de maneira mais eficaz
nas demandas complexas da vida cotidiana.

3 METODOLOGIAS ATIVAS NO CONTEXTO EDUCACIONAL: UMA ANALISE DA
INTERRELACAO COM O CURRICULO ESCOLAR

Desde os primérdios da civilizacdo, a problematizacdo tem sido um ponto central nas
relacBes de aprendizagem e ensino, mergulhando profundamente na constitui¢do ontolégica do
ser humano. Remontando a tempos antigos, encontramos vestigios dessa abordagem na
filosofia de Confucio, datada de 500 a.C. Nos "Analectos”, Confucio desafiava seus discipulos
a refletirem sobre determinados temas ou questdes, tentando resolver por si mesmos antes de
oferecer qualquer auxilio. Essa abordagem buscava estimular o pensamento critico e a busca
ativa pelo conhecimento (Nascimento; Fernandes, 2023).

A tradicdo de aprendizagem por meio de questionamentos também se manifesta na

figura emblematica de Sdécrates, cuja maiéutica consistia em conduzir seus alunos a
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descobrirem novas ideias através de uma série de questionamentos hédbeis. Sua crenga no poder
do dialogo para aproximar os homens do conhecimento evidenciava a importancia da davida e
da indagacdo na construcdo do saber (Moran, 2019).

No entanto, foi somente na década de 1960 que as metodologias ativas de
problematizacdo, tal como as conhecemos hoje, foram formalmente desenvolvidas.
Inicialmente concebidas nas universidades de McMaster, no Canada, e em Maastricht, na
Holanda, especialmente nas escolas de Medicina, essas metodologias posteriormente se
expandiram para outras areas do conhecimento. O objetivo principal dessas abordagens é
desenvolver habilidades cognitivas nos estudantes, tais como a capacidade de realizar
procedimentos, analisar criticamente, formular hip6teses e argumentar de forma embasada
(Nascimento; Fernandes, 2023).

No ambito do paradigma educacional contemporaneo, as metodologias ativas
despontam como uma proposta pedagogica inovadora, reconfigurando substantivamente o
papel do estudante no processo de aprendizagem. Essa abordagem, caracterizada pela promocao
de uma participacdo mais ativa e engajada dos alunos, desafia os paradigmas tradicionais do
ensino, almejando uma formacdo mais holistica e condizente com as demandas da sociedade
contemporanea (Costa; Coutinho, 2019).

As metodologias ativas, a exemplo da aprendizagem baseada em problemas,
aprendizagem colaborativa, sala de aula invertida e gamificacdo, compartilham a premissa
fundamental de envolver os alunos na resolucdo de problemas praticos, instigar discussdes
significativas e fomentar a aplicacdo contextualizada do conhecimento (Bonato;
Schneckenberg, 2022). Esta perspectiva visa, sobretudo, fomentar o desenvolvimento da
autonomia intelectual, criatividade e pensamento critico.

A aprendizagem colaborativa, elemento distintivo das metodologias ativas, instiga
interacdes entre os educandos, fomentando a construcdo coletiva do conhecimento (Moran,
2019). Nessa perspectiva, o curriculo é direcionado a passar por uma reformulacdo que
incorpore atividades propicias a colaboracao, promovendo habilidades sociais e competéncias
associadas ao trabalho em equipe.

O desenvolvimento de habilidades socioemocionais emerge como uma énfase relevante
nas metodologias ativas, promovendo competéncias como empatia, resiliéncia e habilidades

interpessoais. Este enfoque influencia diretamente o curriculo, que incorpora de maneira
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explicita a promogdo dessas habilidades como componentes cruciais do desenvolvimento
integral do aluno (Moreira; Tadeu, 2013).

Em sintese, as metodologias ativas e o curriculo escolar estabelecem uma relagédo
sinérgica e dinamica, mutuamente influenciando-se. Este entrelacamento visa ndo apenas
revigorar a estrutura educacional, mas, sobretudo, preparar os alunos para enfrentar os desafios
do século XXI, conferindo-lhes ndo apenas conhecimentos académicos, mas também

habilidades essenciais para uma participacéo ativa e eficaz na sociedade contemporanea.
4 METODOLOGIAS DA PROBLEMATIZAC}AO

A sociedade contemporanea, impulsionada pela revolucdo das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacgdo (TIC), nos apresenta um cendrio radicalmente diferente do que
viviamos ha algumas décadas. Estamos imersos na “sociedade da informagdo”, onde novas
formas de organizagdo econdmica, social, politica, cultural e educacional se imp&em.

Essa expressdo de “sociedade da informagdo” configura-se como uma transmissdo de
conteudo especifico do que ha de novo no paradigma econémico-tecnoldgico da informacéo e
cuja estrutura e dinamica vigentes sdo impactadas pela infraestrutura de informacéo (Cezar;
Suaiden, 2019). Nesse contexto, 0 modo como nos relacionamos com 0 outro e com 0 meio ao
nosso redor sofreu profundas transformacGes, promovendo a convergéncia entre o virtual e o
presencial.

No entanto, a educacdo formal muitas vezes ndo tem acompanhado essas mudancas de
forma adequada. Como apontado por Moran (2015), o modelo educacional tradicional, centrado
na transmissao de conteidos de maneira padronizada, ndo tem se mostrado eficaz na formacéo
de cidaddos capazes de enfrentar os desafios da sociedade contemporanea. Isso evidencia a
necessidade urgente de repensar 0s métodos de ensino e aprendizagem.

E crucial, portanto, adotar metodologias mais flexiveis e participativas, como destacado
por Moran (2015). A aprendizagem ativa baseada em problemas oferece uma abordagem mais
eficaz para preparar os alunos para os desafios do mundo contemporaneo. Essas metodologias
incentivam o protagonismo dos alunos, promovendo a reflexdo critica, a resolucdo de
problemas e o desenvolvimento de habilidades essenciais para a vida no século XXI.

A proposta de tais metodologias ativas de problematizacdo, como a aprendizagem

baseada em problemas (ABPro), a problematizagdo e o método do caso, emergem como
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resposta a esse desafio. Essas metodologias ativas representam uma abordagem mais flexivel e
centrada no aluno, capaz de estimular o pensamento critico, a resolugdo de problemas e a
aplicacdo pratica do conhecimento. Seguindo Nascimento e Fernandes (2023), optamos por
utilizar este termo genérico, “metodologias ativas da problematizagcdo”, que abarca tanto
metodologias ativas ja contempladas pela literatura sobre o tema, como é o caso da ABPro, o

arco de Maguerez e 0 método do caso.
4.1 APRENDIZAGEM BASEADA EM PROBLEMAS (ABPRO)

A educacédo contemporénea enfrenta o desafio de se adaptar a um mundo em constante
transformacéo, onde a mera transmissao de contelidos ja ndo € suficiente para preparar os alunos
para os desafios que encontrardo ao longo de suas vidas. Nesse contexto, a ABPro emerge como
uma resposta inovadora e eficaz as demandas por uma educacdo mais dindmica e centrada no
aluno.

Originada na década de 1960, na Universidade de McMaster, no Canadd, através da
atuacdo pioneira de Howard Barrows, a ABPro representa uma mudanca significativa no
paradigma educacional. De um modelo centrado no conteudo memorizado, a ABP propde uma
abordagem que prioriza a resolucéo de problemas como principal meio de aprendizagem. Essa
abordagem, como definida por Barrow e Tamblyn, reside na ideia de que a aprendizagem
resulta do esforco em resolver problemas reais (Mattar & Aguiar, 2018; Ruiz da Silva et al.,
2020).

Um dos pilares fundamentais da ABPro é a autonomia do aluno. Ao colocé-lo no centro
do processo de aprendizagem, a ABPro estimula a sua participacdo ativa, promovendo o
desenvolvimento de competéncias de raciocinio e resolucdo de problemas essenciais para a sua
formacdo integral. Em pequenos grupos de trabalho, os alunos sdo desafiados a colaborar,
debater ideias e buscar solugbes em conjunto, enquanto os professores assumem o papel de
facilitadores e guias (Mattar; Aguiar, 2018; Sanches; Bento; Carvalho, 2024).

E crucial que os problemas propostos na ABPro sejam desafiadores, contextualizados e
mal estruturados. Essa caracteristica instiga nos alunos a vontade de investigar, refletir e buscar
solugdes criativas. Além disso, os problemas devem ser significativos e auténticos, relacionados
com o mundo real, garantindo assim o engajamento dos alunos e a aplicabilidade dos

conhecimentos adquiridos. Seguindo o0 Quadro 1, temos as etapas da ABPro:
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Quadro 1 - Etapas da ABPro

Etapa 1 Etapa 2 Etapa 3 Etapa 4 Etapa 5
Formulagéo do Anélise do Reanalise do Solucdo do Avaliacgéo do
problema problema problema problema problema

Fonte: Elaborado pelo autor conforme Bezerra e Aradjo (2020).

No contexto da ABPro, a avaliacdo € continua e abrangente, envolvendo ndo apenas a
solucdo do problema, mas também o processo de aprendizagem e o desenvolvimento das
competéncias dos alunos. O papel do professor é de orientador, auxiliando os alunos no
processo de resolucdo do problema e fornecendo percepgdes construtivo ao longo do percurso

educacional (Ruiz da Silva et al., 2020).

4.2 ARCO DE MAGUEREZ

A problematizacdo, desenvolvida por Maguerez na década de 1970, propde um método
que percorre etapas de observacdo da realidade até a intervencdo ativa para solucdo do problema
identificado. Com um viés critico, essa abordagem promove a construcdo do conhecimento de

forma contextualizada e transformadora, como exemplificado na Figura 1:

Figura 1 — Esquema da problematizacao proposta por Charles Maguerez

) Teorizagao e

Pontos-chave Hipéteses de solugéo

) !

Observacgao da realidade Aplicagéo a realidade
(problemas) (pratica)

E Realidade ﬂ

Fonte: Bordenave; Pereira, 2015.
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Conforme delineado por Bordenave e Pereira (2015), o arco de Maguerez representa um
roteiro estruturado composto por cinco etapas: Observacdo da Realidade, Postos-chaves,
Teorizagdo, Hipotese de Solucédo e Aplicacdo a Realidade. Cada etapa desempenha um papel
crucial no processo de ensino-aprendizagem, estimulando a andlise critica e a proposicédo de
solucBes praticas para os problemas identificados.

Na etapa inicial, denominada Observagdo da Realidade, os alunos séo incentivados a
examinar atentamente o contexto em que estdo inseridos, identificando aspectos relevantes e
registrando detalhes que possam subsidiar a compreensdo do problema em questdo. Essa
observagdo minuciosa permite a identificacdo de lacunas, contradi¢cbes e complexidades,
essenciais para a definicdo precisa do problema a ser abordado (Bordenave; Pereira, 2015).

Seguindo-se, na etapa dos Postos-chaves, os alunos sdo desafiados a refletir sobre as
possiveis causas do problema identificado. Essa analise profunda visa promover uma
compreensdo mais abrangente das questdes sociais subjacentes, incentivando os estudantes a
reconhecerem a complexidade dos problemas enfrentados pela sociedade.

A etapa subsequente, Teorizacdo, incita os alunos a buscar conhecimento relevante para
fundamentar a compreensédo dos postos-chaves identificados. Essa busca por informacdes pode
ocorrer em diversas fontes, desde bibliotecas até revistas especializadas, desde que orientadas
pela formulagéo desses pontos estabelecidos anteriormente.

Por fim, a etapa de Aplicacdo a Realidade possibilita que os alunos testem suas hipéteses
e decisbes em um contexto pratico, buscando solugdes concretas para 0s problemas
identificados. Essa fase culmina na transformacéo do contexto educacional, contribuindo para
0 desenvolvimento do conhecimento e para a formacdo de individuos criticos e reflexivos
(Bordenave; Pereira, 2015).

A metodologia da problematizacdo, embasada no Arco de Maguerez, representa,
portanto, uma abordagem transformadora no processo de ensino-aprendizagem. Ao estimular a
reflexdo critica, a busca por solucbes praticas e a interacdo colaborativa entre alunos e
professores, essa metodologia promove ndo apenas a constru¢ao do conhecimento, mas também
a formacéo de cidaddos conscientes e comprometidos com a transformacéo social. Assim, sua
adogdo em préticas educativas se mostra ndo apenas desafiadora, mas também fundamental

para o desenvolvimento de uma educacéo mais significativa e humanizadora.

4.3 METODO DO CASO
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J& 0 método do caso, originado na Escola de Direito de Harvard em 1870, foca na
apresentacdo de situacdes reais que desafiam os alunos a analisar, decidir e justificar suas
escolhas. Essa metodologia busca proporcionar aos estudantes uma experiéncia imersiva na
complexidade, incerteza e ambiguidade presentes em situagdes reais (Mattar; Aguiar, 2018).

Também conhecido como Case Method, essa metodologia é uma abordagem
pedagdgica que se destaca por sua eficacia no ensino e na aprendizagem. No entanto, € crucial
distinguir essa metodologia de ensino da pesquisa cientifica com estudo de caso, conforme
delineado por Menezes (2012). Enquanto o estudo de caso se concentra na anélise detalhada de
um caso especifico para extrair conclusdes académicas, 0 método do caso € uma ferramenta de
ensino que promove a participacao ativa dos alunos na resolucéo de problemas e na tomada de
decisdes.

Existem diferentes formatos e abordagens para a apresentagdo de casos, como estudos
de descricdo, tomada de decisdo e simulacOes de situagdes. No entanto, independentemente do
formato, é essencial fornecer uma quantidade adequada de informacdes para desafiar os alunos
a explorar varias perspectivas e considerar diferentes solucées. O objetivo ndo é encontrar uma
Unica resposta correta, mas sim desenvolver habilidades analiticas e de resolucéo de problemas
(Menezes, 2012).

A implementacdo eficaz do método do caso requer uma preparacdo cuidadosa por parte
dos professores e um alto nivel de envolvimento dos alunos. Os passos incluem a selecédo do
caso, leitura prévia pelos alunos, preparacdo de reflexdes e dividas em grupos, facilitacdo da
discussdo em sala de aula pelo professor e conclusdo baseada nas contribuigdes dos alunos
(Menezes, 2012).

Esta metodologia torna-se uma abordagem dinamica para o ensino e a aprendizagem,
que exige colaboracdo entre professores e alunos. Ao proporcionar um ambiente realista e
estimulante, 0 método do caso prepara os alunos para enfrentar os desafios do mundo real e

desenvolver habilidades essenciais para o sucesso académico e profissional.
5 METODOLOGIA

Dentro das diretrizes especificas para coletar as informacdes necessarias, nosso objetivo

foi delineado e categorizado por meio da pesquisa descritiva. Este método visa a obtencéo de
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caracteristicas detalhadas dos fendmenos, bem como a identificacdo de correlagbes entre
variaveis das metodologias ativas e do curriculo (Nascimento; Sousa, 2016). Optamos por uma
abordagem qualitativa, na qual a investigacéo € descritiva e se configura como um meio de
compreender as perspectivas analisadas (Bogdan; Blige, 1994 apud Campélo, 2014).

Para o procedimento da pesquisa, realizamos a pesquisa bibliografica, a qual
desempenha um papel crucial no processo de desenvolvimento de uma pesquisa cientifica,
conforme destacado por Pizzani et al. (2012). Este método envolve o levantamento e analise
critica de documentos publicados relacionados ao tema em questdo, com o propdsito de
atualizar e aprimorar o conhecimento, além de contribuir para a realizagdo da pesquisa.

Seguindo as etapas da pesquisa bibliogréfica, conforme definidas por Souza, Oliveira e
Alves (2021) e na tentativa de reunir trabalhos em diferentes momentos no tempo para realizar
inferéncias sobre a evolucgdo, suas causas e seus efeitos, o desenho do nosso estudo foi do tipo

nédo experimental-longitudinal. Seguimos as etapas na seguinte ordem:

Quadro 1 - Etapas da pesquisa bibliografica

Escolha do tema Integracdo entre Metodologias Ativas e a Progressao Curricular.

Levantamento bibliogréafico Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages (BDTD).

Recorte entre os anos de 2017 e 2023 utilizando os termos:
Selecdo dos textos metodologias de problematizacdo AND integracgdo curricular
AND ensino de ciéncias da natureza.

Anélise e interpretacdo Levantamento de categorias e cédigos pela analise de conteudo.

Fonte: Elaborado pelo autor conforme Souza, Oliveira e Alves (2021).

Conforme evidenciado no Quadro 1, a revisdo bibliografica ocorreu a partir da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), uma plataforma abrangente que
abriga uma vasta colecdo de produgdes cientificas. A selecdo dos textos ocorreu no intervalo
de 2017 a 2023, utilizando os recursos avancados de busca disponiveis na plataforma.
Inicialmente, testamos diversos termos de pesquisa, empregando combinacdes isoladas e
interligadas por operadores booleanos, com o objetivo de identificar trabalhos que abordassem
as tematicas de metodologias de problematizacéo, integracdo curricular e ensino de ciéncias da
natureza. Essa abordagem resultou no éxito da localizacdo de apenas 6 trabalhos,

compreendendo 3 dissertacoes e 3 teses.
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Durante o periodo de pesquisa em questdo, € crucial destacar que o Brasil passou por
trés governos distintos: o primeiro de Michel Temer (2017-2018), o segundo de Jair Bolsonaro
(2019-2022), e o terceiro de Lula da Silva (2023). Cada governo apresentou diferentes
perspectivas em relacdo ao papel da educacdo na sociedade, assim como distintas abordagens
quanto ao financiamento, gestéo e avaliacdo do sistema educacional. Ao longo desse intervalo
de tempo, as politicas educacionais sofreram transformacdes significativas, como a reforma do
ensino médio e o fortalecimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essas
mudancas influenciaram diretamente a dindmica dos campos de estudo e pesquisa em educacao.

Além disso, é importante ressaltar que durante esse periodo ocorreu um fenémeno
marcante: o Ensino Remoto Emergencial (ERE), implementado devido a pandemia de covid-
19 iniciada em 2020. No entanto, neste trabalho, optamos por ndo explorar como esses
acontecimentos moldaram e continuam a moldar diversas areas de pesquisa educacional, como
a progressao do curriculo e aplicacdo de metodologias.

Com isso, apds o processo de selecdo, iniciamos a analise e interpretacdo utilizando a
analise de conteltdo, seguindo etapas fundamentadas no modelo proposto por Bardin (2016).
Essas etapas compreendem a pré-analise, a categorizacdo, o tratamento dos resultados, as
inferéncias e a interpretacdo. Na fase inicial da pré-andlise, realizamos um processo de leitura
flutuante em conjunto, orientado para a reformulacdo de objetivos e hipdteses, além da
formulacéo de indicadores, conforme preconizado por Bardin (2016). Durante essa leitura, o

foco foi direcionado para os 6 artigos selecionados.

6 RESULTADOS E DISCUSSAO

Avancando nas etapas, procedemos a analise identificando padrdes e emergindo
categorias ao longo da descri¢do dos dados. No processo de codificacdo, seguimos a abordagem
de Laville e Dionne (1999) e Bardin (2016), no qual os dados foram divididos, conceitualizados
e estabelecidas relagdes significativas. A andlise dos conteldos presentes nas teses e
dissertacOes, sob a Otica das metodologias ativas, integracdo curricular e ensino de ciéncias,
possibilitou a categorizacdo destes em 2 eixos distintos: 1 — metodologias ativas da
problematizacdo (ABPro, Arco de Maguerez e derivadas) com foco em integracao curricular e

2 — outros modelos de aprendizagem ativa com foco em integracéo curricular.
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Quadro 2 — Enquadramento dos trabalhos nas categorias

ANO DA

CATEGORIA TESE/DISSERTACAO PUBLICACAO

Proposta educativa para o ensino e a
aprendizagem de filogenia e historia 2020
geolégica da Terra no ensino médio

1 - Metodologias ativas da Integracdo ensino-servico-comunidade:
problematizacdo (ABPro, Arco de educacdo popular em saude e
Maguerez e derivadas) com foco em coproducédo de competéncias na
integracdo curricular graduacéo
Contribuicdes da pedagogia de projetos
para a educacdo em salde no contexto 2021
escolar

2018

O ensino de quimica em um curso
técnico integrado: potencialidades para 2022
a docéncia

2 - Outros modelos de aprendizagem Diélogo ética e satde: formacao
ativa com foco em integragédo profissional na perspectiva 2017
curricular hermenéutica

Politicas para a incluséo digital:
préticas e possibilidades na escola 2017
publica

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os Ao explorar essas secdes, teremos uma compreensao sobre a alocacdo dos trabalhos
em cada categoria, contribuindo para a construcdo e assimilacdo dos contetdos extraidos de

todo o material coletado (Fossa, 2013 apud Souza; Santos, 2020).

6.1 METODOLOGIAS ATIVAS DA PROBLEMATIZACAO (ABPRO, ARCO DE
MAGUEREZ E DERIVADAS) COM FOCO EM INTEGRACAO CURRICULAR

Nesta categoria, as teses examinam a aplicacdo das Metodologias Ativas da
Problematizagcdo, como ABPro e o Arco de Maguerez, com um enfoque especifico na
integracdo curricular. A integracdo proposta transcende a estrutura disciplinar convencional,
em consonancia com a visdo de Moran (2019) sobre a transi¢do no modo de construgdo do

conhecimento. As discussdes incorporam a fundamentacgéo tedrica ao explorar como o Arco de
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Maguerez, em suas diversas etapas, propde uma abordagem que vai desde a observacdo da
realidade até a intervencdo ativa para a solucéo de problemas identificados. Isso promove uma
construcdo de conhecimento mais contextualizada e transformadora (Mattar; Aguiar, 2018),
alinhando-se com a proposta da BNCC de superar uma estrutura curricular linear e isolada.

A abordagem integrada destaca como as Metodologias Ativas da Problematizagcéo néo
apenas dialogam com a BNCC, mas também propiciam ambientes investigativos e
colaborativos, alinhados com os objetivos de desenvolvimento de habilidades cognitivas. A
fundamentacéo tedrica da BNCC, ao demandar a mobilizacdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas, se entrelaga organicamente com as

Metodologias Ativas, que buscam promover a resolucéo colaborativa de problemas praticos.

6.2 OUTROS MODELOS DE APRENDIZAGEM ATIVA COM FOCO EM INTEGRACAO
CURRICULAR

Este conjunto de teses explora outros modelos de aprendizagem ativa, como
aprendizagem baseada em projetos e sala de aula invertida, destacando a busca por uma
educacdo mais dinamica e adaptavel. As Metodologias Ativas, fundamentadas em desafiar
paradigmas tradicionais do ensino, encontram respaldo na fundamentacéo tedrica de Costa e
Coutinho (2019). A anélise aprofundada discute como essas abordagens especificas podem
responder de maneira Gnica aos desafios educacionais, proporcionando uma visdo mais
abrangente e critica.

A caréncia de estudos que explorem de maneira abrangente a integracéo curricular, o
ensino de ciéncias e metodologias de problematizacdo é uma preocupacdo destacada na
literatura educacional. A triade entre esses elementos envolve desafios significativos, e a
interligacdo entre eles é vital para uma abordagem educacional holistica e eficiente. A
resisténcia a mudanca nas estruturas disciplinares tradicionais pode ser uma barreira a produgdo
académica nessa area (Nascimento; Fernandes, 2023). A falta de incentivo institucional para
praticas inovadoras também pode contribuir para a escassez de pesquisas que abordam a
integracdo curricular, o ensino de ciéncias e metodologias de problematizacdo de maneira
conjunta.

A complexidade intrinseca a integracéo curricular, aliada a especificidade do ensino de

ciéncias e a aplicacdo de metodologias de problematizacéo, exige um esforco consideravel em
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termos de planejamento e formacéo de professores (Moran, 2019). A sobrecarga percebida por
muitos educadores ao tentar conciliar esses elementos pode ser um fator que contribui para a
falta de estudos neste dominio. A escassez de pesquisa interdisciplinar entre areas como
educacdo, ciéncias e metodologias ativas também € um fator a ser considerado (Costa;
Coutinho, 2019). A colaboracdo entre pesquisadores dessas areas é essencial para promover

uma compreensdo mais abrangente e interconectada das préaticas educacionais.

7 CONCLUSOES

Refletindo a partir dos trabalhos de Moreira e Tadeu (2013), a criagdo de um ambiente
propicio a colaboracdo entre pesquisadores é fundamental para estimular o surgimento de
estudos mais abrangentes e aprofundados. Incorporar a perspectiva da Pedagogia das
Competéncias pode contribuir para uma compreensdo mais critica e contextualizada da
necessidade de integracdo curricular no contexto da BNCC. Assim, a lacuna na producéo
académica que aborda simultaneamente a integracdo curricular, o ensino de ciéncias e
metodologias de problematizacdo destaca a importancia de promover uma mudanca de
paradigma na pesquisa educacional.

A superacdo dessa lacuna ndo apenas contribuiria para uma compreensdo mais holistica
do processo educacional, mas também prepararia os alunos para enfrentar desafios do mundo
real, desenvolvendo habilidades criticas essenciais para o século XXI. Encorajar e apoiar
pesquisas interdisciplinares que explorem a integracdo curricular e o ensino de ciéncias com
metodologias de problematizacdo € crucial para a evolugdo do campo educacional (Uchoa;
Sena, 2019).

A pesquisa sobre metodologias ativas nos anos finais do ensino fundamental surge da
necessidade de compreender como essas praticas se alinham a nova estrutura educacional. A
implementacdo efetiva dessas metodologias enfrenta obstdculos como a falta de tempo,
escassez de materiais, turmas superlotadas e atividades extracurriculares inesperadas. Mesmo
em um curriculo integrado, a estrutura disciplinar muitas vezes prevalece, apresentando um
desafio a incorporacdo efetiva dessas metodologias. A introducdo dessas praticas exige um
planejamento flexivel, mas os desafios do ambiente educacional podem tornar o planejamento

inconsistente.
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e

Os trabalhos analisados categorizados como Metodologias Ativas da Problematizagdo
com foco em integracdo curricular, Metodologias Ativas da Problematizagdo sem foco em
integracdo curricular e Outros Modelos de Aprendizagem Ativa refletem a riqueza e a
diversidade de abordagens pedagogicas. A superacdo dessa lacuna demanda um esforco
colaborativo entre pesquisadores de diferentes areas, incentivando a interdisciplinaridade e
promovendo ambientes institucionais que favore¢cam a inovacdo pedagdgica.

Com isso, podemos levantar topicos especificos de como o estudo se alinha as
perspectivas de ensino e de aprendizagem, como: explorar a Integracdo Curricular, destacando
como a aplicagdo das Metodologias Ativas pode transcender a estrutura disciplinar tradicional,
promovendo uma educacdo mais contextualizada e transformadora, em alinhamento com a
BNCC; identificar Lacunas de Pesquisa, apontando a escassez de estudos que abordem
simultaneamente a integracdo curricular, o ensino de ciéncias e as metodologias de
problematizacéo, sublinhando a necessidade de mais pesquisas interdisciplinares nesse campo;
propor ReflexBes Criticas, incentivando a reflexdo sobre a importancia de ambientes
colaborativos para pesquisadores e a necessidade de mudancas de paradigma na pesquisa
educacional; e sugerir implicacdes para a pratica educacional, oferecendo insights praticos para
educadores e gestores sobre a implementacdo de préaticas inovadoras, ressaltando a importancia
da interdisciplinaridade, autonomia do aluno e desenvolvimento de habilidades.

Por fim, a partir desta discussao, é esperado que os olhares de investigacdo desta triade
(curriculo, ensino de ciéncias e metodologias da problematizacao), que ja sdo vistos em seus
contextos individuais, também sejam agrupados e confrontados perante as constantes

necessidades da aprendizagem que derivam da falta de tal uni&o.

REFERENCIAS

BARBOSA, Maria da Conceicdo Pereira et al. O ensino de botanica por meio de sequéncia
didatica: uma experiéncia no ensino de ciéncias com aulas préaticas. Braz. J. of Develop.,
Curitiba, v. 6, n. 7, p.45105-45122, jul.2020. Disponivel em:
https://www.brazilianjournals.com/index.php/BRJD/article/view/12946/10877. Acesso em:
20 jan. 2024.

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Séo Paulo: Edigdes 70, 2016.

BEZERRA, Angela Cristina Sampaio; ARAUJO, Ana Claudia Uchda. Technology and
support for problem-based learning: a brief review of the literature considering practical

REALIZACAO:

c ) £¢ - = e Pt c

nnnnnnnnnnn E = s § e |
X ,@; P PEGEDUC Coih:f ald PPGE Mmono o U = S
UniFAFIRE R B UFAL R T e UNISINOS unB G el Eaadeal o Mo G



bzy'mq

_5e0las
P i n*v :

d1aga0e

V SEMINARIO INTERNACIONAL CAFTe | XV EIFORPECS

CAFTe "REDES DE POLITICAS-PRATICAS DE CURRICULO,

C2

YniFAFIRE

FORMACAO DE PROFESSORES E A AVALIACAO"

studies. Research, Society and Development, [S. 1], v. 9, n. 12, p. €11291210917, 2020.
DOI: 10.33448/rsd-v9i12.10917. Disponivel em:
https://rsdjournal.org/index.php/rsd/article/view/10917. Acesso em: 1 mar. 2024.

BONATO, Patricia Maria; SCHNECKENBERG, Marisa. A Base Nacional Comum
Curricular — BNCC e o Processo de Ensino e Aprendizagem: A Contribuicdo das Tecnologias
Digitais e Metodologias Ativas. Pleiade, v. 16, n. 37, p. 55-66, out./dez., 2022. Disponivel
em: https://pleiade.uniamerica.br/index.php/pleiade/article/view/795. Acesso em: 20 jan.
2024.

BORDENAVE, Juan Diaz; PEREIRA, Adair Martins. Estratégias de ensino-aprendizagem.
33. ed. S&o Paulo: Editora Vozes, 2015.

CAMPELO, Siquele Roseane de Carvalho. Software educativo tinkerplots 2.0:
possibilidades e limites para a interpretacdo de graficos por estudantes do ensino fundamental.
2014. Dissertacao (Mestrado em Educacdo Matematica e Tecnoldgica) - Universidade Federal
de Pernambuco, Recife, 2014.

CEZAR, Kilma Gongalves; SUAIDEN, Emir José. A inovacdo no contexto da sociedade da
informacdo. RDBCI: Revista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéo,
Campinas, SP, v. 17, p. e019026, 2019. DOI: 10.20396/rdbci.v17i0.8655932. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rdbci/article/view/8655932. Acesso em: 1
mar. 2024.

COSTA, Maria Adélia; COUTINHO, Eduardo Henrique Lacerda. Metodologias ativas e
curriculo integrado: a travessia para as praticas pedagogicas motivadoras na educacdo
profissional técnica de nivel médio. Boletim Técnico do Senac, v. 45, n. 3, set./dez., 2019.
Disponivel em: https://bts.senac.br/bts/article/view/792. Acesso em: 20 jan. 2024.

LAVILLE, Christian. DIONNE, Jean. A construcéo do saber: manual de metodologia da
pesquisa em ciéncias humanas. Traducdo: Heloisa Monteiro e Francisco Settineri. Porto
Alegre: Artmed, 1999. Titulo original: The construction of knowledge: manual of
methodology of research in human sciences.

MATTAR, Jodo; AGUIAR, Andrea Pisan Soares. Metodologias ativas: aprendizagem
baseada em problemas, problematizacéo e método do caso. Brazilian Journal of Education,
v. 11, n. 3, jul./sep., p. 404-415, 2018. Disponivel em:
http://dx.doi.org/10.14571/brajets.v11.n3.404-415. Acesso em: 30 jan. 2024.

MENEZES, Maria Arlinda de Assis. Método do caso e estudo de caso: uma abordagem
epistemoldgica. Revista Justica e Educagdo, v. 1, n. 1, p. 2-11, jul./dez. 2012. Disponivel
em: https://www.webartigos.com/artigos/metodo-do-caso-e-estudo-de-caso-uma-abordagem-
epistemologica/7835. Acesso em: 04 mar. 2024.

MORAN, José. Metodologias ativas de bolso: como os alunos podem aprender de forma
ativa, simplificada e profunda. Sdo Paulo: Editora do Brasil, 2019.

REALIZACAO:

¢ U - > [ c
zzzzzzzzzzz rd< B = < . e |
sﬁi P oo PPGEDUC. b0e%e 5 214 PPGE mrowio  — qn U EE D
e UFAL SRR S e UNISINOS unB G el Eaadeal o Mo G



bzy'mq

_ e‘s'cnlas

d1aga0e

lﬂ"v'

V SEMINARIO INTERNACIONAL CAFTe | XV EIFORPECS

CAFTe "REDES DE POLITICAS-PRATICAS DE CURRICULO,

C2

YniFAFIRE

FORMACAO DE PROFESSORES E A AVALIACAO"

MORAN, José. Mudando a educag¢do com metodologias ativas. In: SOUZA, Carlos Alberto
de; MORALES, Ofélia Elisa Torres (Org.). Convergéncias midiaticas, educacao e
cidadania: aproximacdes jovens. Ponta Grossa: UEPG/PROEX, 2015. Disponivel em:
http://www2.eca.usp.br/moran/wpcontent/uploads/2013/12/mudando_moran.pdf. Acesso em:
30 jan. 2024.

MOREIRA, Antonio Flavio; TADEU, Tomaz (org.). Curriculo, cultura e Sociedade. 12. ed.
Séo Paulo: Cortez, 2013.

NASCIMENTO, Francisco Paulo do; SOUSA, Flavio Luis Leite. Metodologia da Pesquisa
Cientifica: teoria e pratica— como elaborar TCC. Brasilia: Thesaurus, 2016.

NASCIMENTO, Thiago Jovane; FERNANDES, Sonia Regina de Souza. Metodologias ativas
da problematizacao na educacgdo basica: um estado do conhecimento no contexto dos anos
finais do ensino fundamental. Interfaces Cientificas, Aracaju, v.12, n.1, p. 441-462,
Publicacdo Continua, 2023. Disponivel em: https://periodicos.set.edu.br/educacao. Acesso
em: 20 jan. 2024.

PERRENOQUD, Philippe. Construir as Competéncias Desde a Escola. Tradugéo: Bruno
Charles Magne. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 1999. Titulo original: Construire des
compétences des I'école.

PI1ZZANI, Luciana et al. A arte da pesquisa bibliogréfica na busca do conhecimento. RDBCI:
Revista Digital de Biblioteconomia e Ciéncia da Informacao, Campinas, SP, v. 10, n. 2, p.
53-66, 2012. DOI: 10.20396/rdbci.v10i1.1896. Disponivel em:
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/rdbci/article/view/1896. Acesso em: 30 jan.
2024.

RUIZ DA SILVA, Luiz Alberto et al. O arco de Maguerez como metodologia ativa na
formacdo continuada em sadde. Interfaces Cientificas, Aracaju, v. 8, n. 3, p. 41-54, 2020,
Fluxo Continuo. Disponivel em: https://periodicos.set.edu.br/educacao/article/view/5274.
Acesso em: 1 mar. 2024.

SCHNETZLER, Roseli Pacheco. Construcdo do conhecimento e ensino de ciéncias. Em
Aberto, Brasilia, v. 11, n. 55, p. 17-22, jul./set. 1992. Disponivel em:
http://www.educadores.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/2010/artigos_teses/quimica/const_co
hec_ens_cien_schnetzler.pdf. Acesso em: 20 jan. 2024.

SOUSA, Angélica Silva de; OLIVEIRA, Guilherme Saramago de; ALVES, Lais Hilario. A
pesquisa bibliografica: principios e fundamentos. Cadernos da Fucamp, v. 20, n. 43, p. 64
83, 2021. Disponivel em:
https://revistas.fucamp.edu.br/index.php/cadernos/article/view/2336. Acesso em: 30 jan.
2024,

SOUSA, José Raul de; SANTQOS, Simone Cabral Marinho dos. Andlise de contetdo em
pesquisa qualitativa: modo de pensar e de fazer. Pesquisa e Debate em Educacéo, Juiz de
Fora: UFJF, v. 10, n. 2, p. 1396 - 1416, jul./dez. 2020. Disponivel em:
https://periodicos.ufjf.br/index.php/RPDE/article/view/31559. Acesso em: 30 jan. 2024.

REALIZACAO:

r#
i

s@n D PANAMBUCO PPGEDUC S, vxrs

o
3
i

PPGE mroco  — cr U BE S



V SEMINARIO INTERNACIONAL CAFTe | XV EIFORPECS

"REDES DE POLITICAS-PRATICAS DE CURRICULO,
FORMACAO DE PROFESSORES E A AVALIACAO"

UCHOA, Antonio Marcos da Conceicdo; SENA, Ivania Paula Freitas de Souza (org.).
Dialogos Criticos: BNCC, educacéo, crise e luta de classes em pauta. Porto Alegre: Editora
Fi, 2019.

REALIZACAO:

2

YUniFAFIRE

€ v ==

- nimont
sl UrsiNnos L UNB | remsontes




