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Resumo: Este artigo ¢ um recorte da dissertagao da autora cujo objetivo foi compreender a visdo
dos alunos da EJA quanto ao processo de ensino e aprendizagem desenvolvida pela escola
referente a educacdo que eles recebem na escola, para que o processo formativo possa contribuir
e possibilitar que se tornem autores de sua propria historia de vida. Trata-se de uma investigagao
de natureza qualitativa exploratoria, que se utiliza de fontes documentais, entrevistas e da técnica
de grupo focal na recolha dos dados empiricos, tendo como pressupostos freirianos em sua base
teorica. O 16cus da pesquisa foi duas escolas publicas estaduais situada na cidade de Cuiaba/MT.
Ao final da pesquisa foi evidenciada a presenca de jovens em uma das escolas pesquisadas, além
a criticidade sobre o ensino e seu contexto historico; na outra — a gratidao pela oportunidade de
estar retornando a escola, ligada a realiza¢do de um sonho. As adversidades existentes entre ambas
ficaram visivel durante todo processo, assim como os desafios impostos em fun¢do das mesmas
apresentadas pela vida e pelo mundo do trabalho.

Palavras-chave: Processo formativo; Pressupostos freirianos; Ensino e aprendizagem; Adversidades na
escola.

EJA: SPACE OF STRUGGLES AND CONTRADICTIONS IN EDUCATION

Abstract: This article is an excerpt from the author's dissertation whose objective was to
understand the vision of EJA students regarding the teaching and learning process developed by
the school regarding the education they receive at school, so that the training process can
contribute and enable them to become authors of their own life story. The locus of the research
was two state public schools located in the city of Cuiaba/MT. This is an investigation of an
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exploratory qualitative nature, using documentary sources and the focus group technique in
collecting empirical data, with Freirian assumptions in its theoretical basis. At the end of the
research, the presence of young people in one of the schools researched was highlighted, in
addition to the criticality regarding teaching and its historical context; in the other — gratitude for
the opportunity to return to school, linked to the realization of a dream. The adversities between
them were visible throughout the process, as well as the challenges imposed by life and the world
of work.

Keywords: Training process; Freirian assumptions; Teaching and learning; Adversity at school.
EJA: ESPACIO DE LUCHAS Y CONTRADICCIONES EN EDUCACION

Resumen: Este articulo es un extracto de la disertacion del autor cuyo objetivo fue comprender
la vision de los estudiantes de la EJA sobre el proceso de ensenanza y aprendizaje que desarrolla
el colegio respecto de la educacion que reciben en el colegio, para que el proceso de formacion
pueda contribuir y capacitarlos para convertirse en autores. de su propia historia de vida. El foco
de la investigacion fueron dos escuelas publicas estatales ubicadas en la ciudad de Cuiaba/MT.
Se trata de una investigacion de caracter exploratorio cualitativo, utilizando fuentes documentales
y la técnica de focus group en la recoleccion de datos empiricos, con supuestos frerianos en su
base tedrica. Al final de la investigacion se destaco la presencia de jovenes en una de las escuelas
investigadas, ademas de la criticidad respecto de la ensefianza y su contexto historico; en el otro,
gratitud por la oportunidad de volver a la escuela, ligada a la realizaciéon de un suefio. Las
adversidades entre ellos fueron visibles durante todo el proceso, asi como los desafios que impone
la vida y el mundo del trabajo.

Palabras clave: Proceso de entrenamiento; Supuestos frerianos; Enseflando y aprendiendo;
Adversidad en la escuela.

INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) desempenha um papel fundamental na
constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva. Ela se destina a pessoas que nao
tiveram acesso ou completaram sua educagdo bésica na idade regular, que por algum
motivo abandonou a escola. No entanto, a EJA ndo ¢ apenas um espaco de aprendizado,
mas também um campo de lutas e contradi¢des que refletem as complexidades do cenario

educativo contemporaneo, assim como, um ambiente de troca de experiéncias.
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No que tange a Educagao de Jovens e Adultos, podemos afirmar que esta

modalidade, assim como o curriculo, consiste em ‘um espago de lutas e de contradigdes.
O curriculo tras discussdes cada vez mais aprofundadas superando uma concepgao
fragmentada e dando lugar uma visdao de instrumento de agdo pedagodgica e politica,
valorizando o interesse da sociedade, sendo baseada nas concepgdes politico-pedagogicas
de Paulo Freire, utilizando a categoria dialdgica, a qual corresponderda uma perspectiva

critico-emancipatoria.

A EJA surge como uma resposta a exclusdo educacional enfrentada por muitos
jovens e adultos, especialmente aqueles de grupos marginalizados, como trabalhadores
rurais, migrantes, pessoas com deficiéncia, e outros. Nesse sentido, a EJA ¢ uma
ferramenta crucial para a luta pelo direito a educacdo, promovendo a igualdade de
oportunidades. A luta em busca de seus direitos fez parte no caminhar dessa modalidade
de ensino, sendo visivel tanto as contradicdes na implementagdo, como na sua

aplicabilidade nas escolas, sendo perceptivel no trabalho de campo durante a pesquisa.

No entanto, a implementagdo eficaz da EJA muitas vezes é prejudicada por
contradi¢gdes sistémicas. Questdes como falta de financiamento adequado, falta de
professores qualificados, curriculos inadequados e falta de infraestrutura adequada podem

minar os esforgos para oferecer uma educagao de qualidade na EJA.

Isso esté atrelado a questao socioecondmico da classe trabalhadora, sendo que tanto
na escola A — presenca de jovens os quais estavam entrando no mercado de trabalho, na
escola B — a presenca de pessoas que j& estavam saindo do mercado de trabalho, mas
muitos estudantes da EJA enfrentam desafios adicionais, como a necessidade de trabalhar
para sustentar suas familias, o que pode tornar dificil conciliar o aprendizado com outros
compromissos. Isso cria uma contradi¢ao entre a necessidade de educagao e a necessidade

de subsisténcia, levando-os a evasdo escolar.
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Por mais que a educacdao na linha freiriana defende a luta por uma educacao

transformadora, sabe-se que a acessao social ndo se resolve somente com ela, é necessario
politicas publicas que defenda os interesses dessa modalidade de ensino. A EJA ndo se
limita apenas a aquisi¢ao de conhecimentos académicos, mas também busca capacitar os
alunos a compreenderem criticamente o mundo ao seu redor e a participarem ativamente
na sociedade. Portanto, ¢ um espago de luta pela educacdo transformadora, que visa

capacitar os estudantes a questionar as desigualdades e a buscar mudancas positivas.

Além disso, as diferencas culturais existentes na sala de aula afetam diretamente a
questdo pedagogica, consequentemente a aprendizagem cognitiva. A diversidade cultural
e de experiéncias de vida na EJA pode ser uma fonte de enriquecimento, mas também
pode criar desafios para os educadores. A necessidade de adaptar os métodos de ensino
para atender as necessidades variadas dos alunos ¢ uma contradi¢do pedagogica que

precisa ser superada.

A pesquisa foi de cunho qualitativo, exploratoria e teve como método de recolha de
dados, o questionario e grupo focal, sendo considerado o mais apropriado naquele
momento. Portanto, serd extraido dela, os dados de ambas as escolas locus da pesquisa

para evidenciar os resultados.

O CURRICULO COMO ELEMENTO FUNDANTE DA EDUCACAO
TRANSFORMADORA

No final dos anos de 1970, surgiram as ideias que fundamentaram o curriculo-
emancipatorio. Esta década foi marcada por movimentos sociais e culturais importantes,
intensificando o debate no campo da educagdo, enquanto outros paises como EUA,
Inglaterra e outros da Europa discutiam as teorias educacionais, colocando a teoria
tradicional em questdo. Nos EUA, estudiosos como Michael Apple e Henry Giroux,
influenciados por teorias sociais europeias, pela nova sociologia da educagdo, assim

como, pela pedagogia de Paulo Freire, (SANTOS; MOREIRA, 1995, p. 50).
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As ideias curriculares foram defendidas e analisadas em relagdo ao contexto

historico, socio e econdmico, possibilitando a compreensdo das relagdes de poder que
permeavam o campo do curriculo, (Young, 1989). Nesse mesmo periodo, merece
destaque o evento que impulsionou o movimento de reconceptualizacao do curriculo,
conhecida como a I Conferéncia sobre o curriculo, advinda na Universidade de Rochester,

(Silva, 2007).

Mas, somente nos finais dos anos de 1950, foi que a educagdo de adultos e a
educagao popular encontraram em Freire uma referéncia para dar base de sustentagdo
para a educacdo libertadora influenciando no campo do curriculo como um paradigma.
Em sua concepg¢do de educacdo, Freire articula conteudos, finalidades possibilitando a
humanizagdo e a libertagdo dos sujeitos, contribuindo na orientagdo das politicas
curriculares, possibilitando a emancipagdo humana a servigo da transformagao social.
Neste sentido, essa reconceptualizagdo da teorizacdo curricular, procurou superar os
fundamentos tradicionais, adaptando na sociedade vigente e construindo uma teoria

critica pautada na modificacao da sociedade (Saul, 1998).

No debate educacional no que tange ao pensamento curricular critico, Paulo Freire
se faz presente, influenciando as politicas e praticas curriculares, onde sua proposta
educacional configura a educacdo libertadora e dialdgica como categoria e dindmica de
pensamento. Sua contribuicdo foi construida a partir da critica em volta a educacao
bancaria (Pedagogia do Oprimido) e pela superagao desse tipo de educacao e abragando
a ideia de uma educagdo libertadora e emancipatéria que se concretiza como “[...] um
processo pelo qual o educador convida os educandos a reconhecer e desvelar a realidade

criticamente” (Freire, 1985, p. 125).

A perspectiva freiriana de educacdo ¢ derrubada a concepcao de que o educando
ndo sabe nada ¢ uma tabula rasa, o professor como centro de tudo, ou seja, homens e

mulheres apenas viviam no mundo, mas ndo existiam. Freire possibilitou a agdo livre,
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criadora e determinadora da existéncia, conhecido como desenvolvimento da consciéncia,

capaz de aprender criticamente a realidade. Ele critica a educacdo tradicional por estar
pautada apenas na memorizagdo ¢ no conhecimento de cima para baixo, ndo havendo
assim a participagdo do educando na constru¢ao do conhecimento. Acompanhando esse
tipo de educagdo, o curriculo, “[...] sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo.
Homens simplesmente no mundo € ndo com o mundo e com os outros. Homens
espectadores e ndo recriadores do mundo” (Freire, 2001, p. 62). Em sua critica a educagao

bancaria e consequentemente ao curriculo, Paulo Freire mostra que,

o curriculo padrdo, o curriculo de transferéncia é uma forma mecéanica e
autoritaria de pensar sobre como organizar um programa, que implica, acima
de tudo, numa tremenda falta de confianga na criatividade dos estudantes e na
capacidade dos professores! Porque, em tltima analise, quando certos centros
de poder estabelecem o que deve ser feito em classe, sua maneira autoritaria
nega o exercicio da criatividade entre professores e estudantes. O centro, acima
de tudo, estd comandando e manipulando, a distincia, as atividades dos
educadores e dos educandos. (Freire; Shor, 2008, p. 97).

A concepcao de educagdo bancaria € superagao pelo pensamento de Freire, a partir
do momento que ele formula as bases para uma educacdo libertadora, ou seja, uma
educacdo com base na pratica da liberdade, substituindo o autoritarismo presente na
escola tradicional pelo didlogo democratico independente do espaco de aprendizagem que
estava sendo utilizado. Esta nova educacao exigia mais de homens, mulheres (criangas,
jovens e adultos) estivessem engajados na luta para alcancar sua libertagdo, seu direito de

participar na constru¢do de sua propria aprendizagem.

Ainda na visao de Freire, a educacdo libertadora se fundamenta em desenvolver a
consciéncia critica capaz de atingir a realidade social e superar a ideologia de opressao.
Nesse tipo de educacao, a sociedade ¢ vista como “corpos conscientes” conhecendo o seu
poder de criador de sua propria historia, histéria essa construida a cada momento,

envolvendo a intercomunicagdo, intersubjetividade, onde os protagonistas do processo de
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aprendizagem sdo os sujeitos da educagao — educadores e educandos, que juntos

problematizam, dialogam e constroem seu proprio conhecimento.

Neste sentido, a dialogicidade tem o papel de transformar a realidade em que vive,
exercendo a analise critica sobre a realidade das relagdes entre os seres humanos e o
mundo. Conforme Freire, o didlogo permite uma reflexdo critica do ser humano e sua
libertagdo auténtica depende de suas relagdes com o mundo, “E préxis, que implica na
acao e na reflexdo dos homens sobre o mundo para transforma-lo” (Freire, 2001, p. 67).

Concordo com ele quando diz que:

¢ preciso que a educacdo esteja — em seu conteiido, em seus programas € em
seus métodos — adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem chegar a
ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo, estabelecer com
os outros homens relagdes de reciprocidade, fazer a cultura e a historia.
Santiago (2006) ressalta o pensar freireano referindo-se as questdes curriculares, o
qual traz conceitos fundamentais para teorizagdo sobre o curriculo. Destacando o didlogo
entre as categorias fundantes desse pensamento como principio que pode colaborar na

formulag@o da base tedrico-metodoldgica do curriculo e do desenvolvimento de praticas

pedagdbgicas.

Nessa concepcgao, a praxis social estd comprometida com a agdo transformadora,
onde a ator a partir da pratica dialdgica, ¢ desenvolvida as potencialidades do sujeito de
comunicar, interagir e construir seu proprio conhecimento, desenvolvendo sua capacidade
de decisdo. Assim, “o didlogo libertador ¢ uma comunicagdo democratica, que invalida
a dominacdo e reduz a obscuridade, ao afirmar a liberdade dos participantes de refazer

sua cultura” (Freire; Shor, 2008, p. 123).

Scocuglia (2005), quando esse destaca que o didlogo ¢ um dos pilares para o
processo permanente de construgdo e reconstru¢do curricular, assim como o sdo a

consciéncia e o conhecimento. Acrescenta o autor que um dos caminhos na busca da
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consciéncia critica e reflexiva, nessa constru¢ao democratica, ¢ o envolvimento de todos

(as) os (as) protagonistas do processo educativo por meio da vivéncia da pratica dialdgica.
Logo, a dinamica de pensar e formular o curriculo, alicergada no conhecimento-

consciéncia-diadlogo, onde:

“[...] abriria possibilidades concretas para que os curriculos educacionais
ganhassem continuamente criticidade e qualidade, e contribuissem (na propria
acdo constante ‘em servi¢o’ de refazé-lo) para a reeducagio do coletivo que faz
a educacgdo ¢ a escola” (Scocuglia, 2005, p. 87).

Saul e Silva (2009) advertem que, para pensar o curriculo de acordo com os
principios de Freire, somos provocados a democratizagdo da gestdo das unidades
escolares para construir uma escola publica com qualidade social, onde o processo de
preparacao/reformulagdo curricular seja uma construgdo coletiva, vivenciada em uma
dindmica de didlogos com a participagdo dos diferentes sujeitos envolvidos na acdo

educativa.

Sendo assim, ¢ importante assumir que os sujeitos sdo agentes da praxis curricular
e ponto de partida das situagdes reais para problematiza-las e avangar na construgdo de
um conhecimento critico que contribua com uma educagdo comprometida com a
democracia. Resumindo, o didlogo, como fundamento e principio da proposta
educacional libertadora, pode orientar as questdes que permeiam a construcdo do
curriculo em busca do conteiido programatico da educagdo, em torno do objeto do

conhecimento que o(a) professor(a) vai dialogar com os(as) estudantes.

O contetido programatico ainda ¢ uma das grandes preocupacdes nos discursdes
referentes ao curriculo e das politicas publicas. Paulo Freire (2005) destaca a
impossibilidade de existir uma pratica educativa sem contetido, ou seja, sem objeto do
conhecimento, e justifica, afirmando que a pratica educativa ¢ naturalmente gnosiologica.
O ensino dos contetidos deve estar associado a uma leitura critica da realidade que

demostra a razdo dos inimeros problemas da sociedade; sendo a escolha dos contetudos
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programaticos de natureza politica, pois “[...] tem que ver com que conteudos ensinar, a

quem, a favor de qué, de quem, contra qué, contra quem, como ensinar. Tem que ver com

quem decide sobre que contetidos ensinar” (Freire, 2005, p. 45).

Neste sentido, percebe-se que a inser¢ao dos jovens e adultos no processo educativo
de desenvolvimento como cidadaos produtivos demanda agdes educativas que
considerem que escolarizagdo constitui instrumento indispensavel a construgdo da
sociedade democratica, porque tem como fun¢ao a socializagdo daquela parcela de saber
sistematizado que constitui o indispensavel a formag¢dao e ao exercicio da cidadania
(Libaneo, 1994).

Dessa forma o curriculo nao pode estar defasado ¢ muito menos adaptado do diurno
para o noturno, tampouco pode ser prescrito para todos os alunos da escola, nao
respeitando suas especificidades e experiéncias de vida e aprendizagens, o mesmo autor

refor¢a que:

A escola contemporanea precisa voltar-se para as novas realidades, ligar-se ao
mundo econdmico, politico, cultural, mas precisa ser um baluarte contra a
exclusao social. A luta contra a exclusdo social e por uma sociedade justa, uma
sociedade que inclua todos, passa pela escola e pelo trabalho dos professores.
Propde-se, para essa escola, um curriculo centrado e criticos, na formagao geral
e continuada de sujeitos pensantes e criticos, (Libaneo, 2008, p.51).

A proposta curricular da EJA precisa ser entendida como referencial para a
organizacao do trabalho pedagogico. Com respeito a concepgdo pedagogica propria e a
pluralidade cultural brasileira, portanto aberta, flexivel e adaptavel a realidade dos alunos.
Um curriculo que contemple os principios e objetivos da educagdo, centrando o processo
de reflexdo no tipo de pessoa e na sociedade que se deseja formar e a inclusdo de

atividades para a formacao profissional.

Os principios norteadores para a constru¢do de um curriculo que atenda aos
pressupostos da educagdo libertadora destacam a relevancia do conteudo programatico e

marca o lugar do conteudo da educagdo no curriculo critico ¢ apontado por Freire. Ele
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busca, dialogar com o(a) estudante e construir a partir da sua visdo de mundo, depois o
professor problematiza a realidade concreta e desafia os estudantes na busca de respostas
de nivel intelectual, elevando assim a constru¢do do contetido programatico a partir de

uma realidade mediatizadora, (Freire, 2001).

Na perspectiva do curriculo emancipatorio, a tarefa da escola ndo se restringe
apenas em ensinar conteudos disciplinares, mas em desmitificar a realidade para provocar
a agdo consciente do educando. Por isso, a organizagdo curricular fundamentada nas

relagdes da vida cotidiana ¢ tao importante.

Nessa linha de pensamento, Saul e Silva (2009, p. 236), ao tratarem das questdes
curriculares coerentes com os principios de constru¢do de conhecimento proprios da
pedagogia freireana, chamam atencao para a importancia de os contetidos programaticos
serem compreendidos como um “[...] acervo cientifico acumulado pela humanidade a
servigo do esclarecimento critico necessario a emancipacdo dos sujeitos”. Portanto, os
contetdos precisam ser problematizados em um processo dinamico e dialégico com os
temas e as situagdes da vida, na realidade concreta, objetivando uma anélise critica dessa
realidade para avancar na compreensao das situagdes e formular solucdes praticaveis. Eis
o lugar do didlogo

[...]seria propulsor, em sua vertente pedagogica critica, de um movimento
cognitivo e politico-epistemologico continuo, suscitando necessidades de
apreender conhecimentos pertinentes as tematicas da realidade abordadas,

motivando a construgdo de novos referenciais analiticos (Saul; Silva, 2009, p.
234).

Para melhor compreensdo, os temas geradores se referem as tematicas
significativas, vivenciadas nas relagdes homens-mundo. Assim, “[...] investigar o tema
gerador ¢ investigar o pensar dos homens referido a realidade, € investigar seu atuar sobre
a realidade, que ¢ sua praxis” (Freire, 2001, p. 98). Sua compreensdo ressalta a

importancia do estudo da cultura do ser humano como conteudo programatico da
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educagdo, possibilitando que o ser humano distinguirem os dois mundos — o da natureza

e o da cultura — e, assim, perceberem o seu papel ativo na sociedade e com a realidade.

Nas salas de EJA, saber ouvir cada um, ou seja, dar voz a esses alunos € o inicio de
todo processo de ensino e aprendizagem, como sabe-se o ser humano nao ¢ uma tabula
rasa, ela carrega consigo toda experiéncia de vida e isso deve ser respeitada e aproveitada

na transformac¢ao do conhecimento comum em conhecimento cientifico.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi realizada por meio de entrevistas semiestruturadas com 16 alunos
da EJA do 1°, 2° e 3° anos do segundo segmento da Escola Estadual Heliodoro Capistrano
da Silva, localizada no bairro Parque Cuiaba, regido de classe média da capital e que
oferece o ensino regular, e no Centro de Educagdo de Jovens e Adultos (CEJA) Professor
Antonio Cesario de Figueiredo Neto, localizado na regido central de Cuiaba. Diante do
prognodstico ao qual se refere a ficha de entrevista semiestruturada, observa-se que os

alunos ndo se veem inseridos no contexto escolar.

Trata-se de uma investigagdo de natureza qualitativa exploratoria, que se utiliza
de fontes documentais, entrevistas e da técnica de grupo focal na recolha dos dados
empiricos, cujo locus da pesquisa sdo duas escolas bem diferentes, ndo apenas na estrutura
fisica, mas também na metodologia utilizada e no publico que as compdem. Apds essa
observacao inicial, a pesquisadora faz uso de abordagens diferentes para atingir o objetivo

proposto para a realizagdo da investigacao.

A faixa etaria dos alunos participantes da pesquisa inicialmente havia sido
delimitada entre 18 a 24 anos. Contudo, no decorrer da pesquisa, percebeu-se que ficaria
dificil manter tal prerrogativa, uma vez que a faixa etaria nesta modalidade se difere das

demais, delimitando, assim, apenas a idade inicial a partir de 18 anos.
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A fim de atender aos objetivos propostos para esta investigacao, percorreu-se a

metodologia qualitativa exploratéria e como técnica de coleta de dados o grupo focal.

Tendo como resultado as vozes dos alunos sobre o ensino ofertado para eles.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Quando nos referimos que a EJA ¢ um e Espaco de Lutas e Contradi¢des na
Educacdo queremos dizer que ao mesmo tempo que ela tras esperanga para os alunos de
uma vida com mais possibilidades profissionais e pessoais, por outro lado o curriculo
desenvolvido nesta modalidade de ensino ndo corresponde com a realidade dos alunos

que buscam na educacdo minimizar as perdas que tiveram no decorrer de sua vida escolar.

Neste sentido, os estudos sobre a EJA no decorrer da histéria da educagdo
brasileira evidenciam as lutas pelas conquistas desta modalidade de ensino, mas na pratica
existe as contradi¢des que os alunos enfrentam para recuperar o tempo e aprendizado
perdidos pelos caminhos da vida que, por um motivo ou outro tiveram que abandonar os
estudos, muitas vezes tiveram que optar entre o trabalho para sua sobrevivéncia. Além de,
existir uma diferenga entre a teoria e a pratica, sendo que ao retornar a escola, suas
necessidades sdo outras que o curriculo ndo leva em consideragdo. Como ja dizia Paulo
Freire (1996) que o professor tem que buscar desenvolver uma educacdo dialdgica e

emancipatoria, onde o aluno devera ser o centro do processo.

A modalidade EJA, por ser diferente da educac¢do do ensino regular, devido suas
especificidades, requer dos professores um preparo diferenciado, voltado para a realidade
dos discentes. O diferencial do trabalho docente voltado para a realidade e subjetividade
dos alunos se configura como o ponto de partida fundamental para o sucesso do fazer

pedagdbgico.

Para isso, sera necessario conhecer o seu publico, nesse caso, o aluno da EJA.

Quem ¢ ele? Qual o seu perfil? Para depois fazer seu planejamento de acordo com as
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necessidades da turma. Analisando o perfil socioecondmico dos participantes da pesquisa,

que abrange diferentes aspectos a saber: sociais, econdmicos e demograficos, levando o
pesquisador a conhecer melhor seu sujeito de pesquisa. Os dados a seguir evidenciard as
contradi¢gdes no cenario educativo na EJA em duas escolas que trabalham com a mesma

modalidade de ensino, no entanto, apresentam adversidades entre os educandos.

O trabalho com a entrevista proporcionou um momento rico junto aos sujeitos da
pesquisa. Alguns ndo conseguiram participar ativamente do grupo focal, confessando que
ficam inibidos quando ¢ necessario falar em publico. Sendo usado nomes ficticios para

os participantes do campo investigativo.

Ap6s realizar as entrevistas, no grupo focal, observando a diferenca de idade entre
os grupos, resolveu-se fazer um questionamento quanto a diferenga de idade, se esta
atrapalha a aprendizagem da sala de aula. Como resultado pode-se constatar que, dos nove
alunos da escola “Heliodoro”, sete responderam que a diferenca de idade atrapalha sim

no processo de aprendizagem. Apenas dois alunos responderam que nao.

Fica visivel que entre pessoas do mesmo grupo existem interesses diferentes no
que se refere aos estudos. Talvez os alunos nao se sintam a vontade para falar na frente
dos colegas a esse respeito. Na primeira escola (Heliodoro — escola A), os objetivos se
diferem uns dos outros. Ha alunos que estdo ali porque querem realmente crescer como
pessoa e como profissional, ou melhor, conquistar uma profissdo; assim como existe
aquele aluno que ja tem uma profissdo e que, em virtude dela, ja desistiu algumas vezes
dos estudos; outros s6 querem terminar o Ensino Médio; e ainda ha aqueles que

pretendem fazer uma faculdade.

As falas a seguir sdo de alunos da E. E. Heliodoro, que evidenciam a visdo dos
alunos no que se refere a educacdo dentro da escola e o que eles realmente necessitam
para suprir as exigéncias do mercado de trabalho na sociedade capitalista a qual fazemos

parte. Segue fala de alunos que participaram do grupo focal e entrevistas:
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Ougo sempre os professores dizerem que o aluno ndo tem interesse. Mais
muitas vezes a gente ndo tem € tempo. Eu fago a EJA de manha e tenho curso
a tarde e trabalho a noite. As vezes eu até durmo na sala por cansago [...] ndo
¢ culpa do aluno (Aluno Marcos).

Penso que a mudanga, ja que estamos na escola, tinha que vir de pessoas
maiores. Investimento porque tem muitas coisas faltando na escola, como
livros, sala de informatica, essas coisas para melhorar o sistema de estudos. O
ideal é que na escola tenham 2 (dois) professores. Um para ir ensinando o
contetdo e outro para ajudar as pessoas que tem dificuldade de aprender. Um
professor com 30 alunos na sala, ndo consegue dar suporte para todo mundo e
na mesma hora ter que explicar a matéria no quadro. Tem que ter investimento
do governo. O governo investe pouco em educacdo, sendo que ¢ a educacio
que move tudo. Sem educacdo estamos crescendo e nos tornando adultos com
poucas informagdes [...] Assim o Brasil ndo prospera. Continua sempre no
mesmo lugar (Lucia).

A percep¢do de Lucia e Marcos permite compreender que, da forma como a
educagdo se encontra, se faz importante considerar diferentes aspectos que envolvem
tanto alunos como professores. O relato de Marcos deixa evidente que seu direito a uma
vida digna lhe foi tirado. Mesmo querendo estudar e sabendo da importancia disso na sua
vida e da cobranga da sociedade por qualificacdo, ele sente dificuldade porque tem que
trabalhar e pela distancia existente entre sua moradia e a escola. Mesmo que os alunos
ndo associam nomes as funcdes, sabe muito bem o papel que eles tém dentro da escola,
como também o papel que os governantes deveriam desenvolver para melhorar a situagado

atual do ensino publico no pais.

Na segunda escola (Cesario Neto - escola B), os objetivos estdo mais definidos
quanto ao que os alunos esperam da escola. Eles visualizam a escola como a “salvagdo
da patria”. Alguns alunos estdo na escola por satisfagcdo pessoal, pois acham que ja estdo
muitos velhos para sonhar com algo impossivel. Outro, mesmo sendo vendedor
ambulante, sonha em ser juiz. Alguns precisam estudar para manter o emprego. Esses
alunos atribuem um valor maior a escola, como que se eles tivessem que agradecer ao

governo por lhes proporcionar um lugar para estudar.
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No Cesario Neto, por mais que os alunos demonstrem que estdo ali porque
acreditam que ¢ por meio do estudo que podem crescer intelectualmente e realizarem seus
sonhos, tem aqueles que contrapdem a questao de emprego. Isso ocorre na escola central
até porque a maioria dos alunos trabalha como auténomos. A este respeito, os relatos dos
alunos comprovam acontecimentos do seu dia a dia, que fazem eles refletir sobre a
questdo da educagao trabalhada nas escolas. As alunas Vera, Veronica e o aluno Valdemir

destacam que:

Relata que ela ndo compreende por uma vizinha dela que € professora formada,
ela trabalhava em um colégio granddo particular, eu ndo sei por que ela saiu do
trabalho e foi mexer com drogas. Vera ressalva que: eu acho assim que vocé
tem que estudar e sempre querer ser o melhor, mas ndo para os outros, mas
para vocé. Eu faco bolo para festa, sou confeiteira e eu tenho muitas
encomendas, as vezes até dispenso porque eu faco bem-feito mesmo como se
fosse para mim. Agora se eu comegar a fazer de qualquer jeito eu vou perder
minhas clientes (Veronica e Vera).

Valdemir diz que ndo compreende por que tem tanta gente desempregada e na
semana passada ele ouviu o jornal que o SINE passa toda terca-feira a
quantidade de cento e cinquenta e seis vagas de emprego, pensei: nossa que
bastante vaga, ai a moca falou que tem vaga mais que precisa de pessoas
qualificadas para essas vagas. Ele relata que na sala de aula tem aluno, que as
vezes nao abre nem o caderno, entdo ele pensar em como essa pessoa vai se
qualificar para conseguir um emprego... (Valdemir)

E importante atentar aos acontecimentos que estdo ocorrendo na sociedade, pois,
o Brasil estd vivendo um tempo de transi¢dao, em que todos os brasileiros sdo afetados,
seja no ambito social, cultural ou economico. Contudo, € necessario se ancorar no que
realmente se acredita e o grupo acredita que, independentemente se sdo auténomos,
empregados ou desempregados, “o conhecimento que a escola lhe proporcionara e sua

experiéncia de vida ninguém tira deles” licdo que irdo levar para a vida.

Percebe-se as aproximacdes e contradicdes durante a pesquisa entre as duas
escolas estaduais que participaram da pesquisa in [ocus, tanto no publico quanto na

estrutura fisica e organizacional do estabelecimento. Assim como os objetivos de ambas,
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enquanto a escola do bairro estd presente a juvenializagdo, entrando no mercado de

trabalho, a escola central alguns ja estdo proximos da aposentadoria, mas todos veem na

escola um caminho para melhorar seus conhecimentos.

ALGUMAS CONSIDERACOES

A pesquisa revelou que os problemas enfrentados pelos alunos da Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA) vao além dos desafios relacionados ao conteldo abordado nas salas
de aula, dificultando sua compreensdo do sistema educativo em que estdo inseridos.
Inicialmente, constatou-se que a participagcdo dos alunos na construgao do curriculo é
quase inexistente. Em sala de aula, o aluno mais critico frequentemente néo se sente parte
ativa na construcgao de seu proprio conhecimento, pois a preponderancia dos alunos mais
experientes acabainibindo os mais jovens, cujos interesses sao diferentes. Assim, o ensino

deveria ser adaptado para atender as aspiragdes e especificidades de todos.

Adicionalmente, os relatos dos alunos do CEJA Cesario Neto mostraram que,
embora reconhecam a educacdo como um meio para melhorar suas condicdes
profissionais, eles também compreendem que possuir uma qualificacdo ndo garante um
emprego. Eles percebem que, em uma sociedade capitalista, a alta competitividade e a lei

da oferta e da procura influenciam o valor do trabalho.

No entanto, ficou claro que muitos alunos veem a educagdo como um caminho para
um futuro melhor, acreditando que ela pode abrir oportunidades profissionais que antes
eram inacessiveis, tornando-se assim protagonistas de suas proprias historias. Essa
perspectiva esta alinhada com a visdo de Freire, que defende a educacdo como um

processo de conscientizagao e libertagdo.

Por fim, esta pesquisa teve como objetivo verificar se havia consondncia entre as
praticas de ensino e aprendizagem na EJA e a base legal vigente. Com base nos relatos

dos alunos, foi possivel concluir que existe uma discrepancia significativa entre o que
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esta prescrito nos documentos oficiais e o que realmente ocorre dentro das escolas. Isso

evidencia uma contradi¢ao entre o que as leis afirmam e a pratica cotidiana da EJA dentro

das escolas.
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