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Eixo tematico: Formacgdo Docente Inicial, Continuada e Profissdo Docente

Resumo:

O presente trabalho localiza-se no campo de estudos sobre a formag¢do de professores (Rinaldi, 2009) e tem
como objetivo problematizar a aprendizagem da docéncia e a experiéncia do estdgio supervisionado a partir
da dtica de uma estudante do curso de Pedagogia. Metodologicamente, ampara-se nas narrativas escritas
como dispositivo de produgdo de dados e construgdo do conhecimento, pois na escrita do texto narrativo, o
sujeito estabelece significados as suas vivéncias numa dimens3ao contextual, a partir das “experiéncias
significativas” e das “experiéncias formadoras” (Josso, 2016). A organizagdo, tratamento e andlise dos dados
foi realizada a partir de uma perspectiva descritiva analitica. Os resultados apontam para a necessidade da
revisdo das propostas de estdgio curricular supervisionado obrigatdrio no curso de licenciatura em Pedagogia
com vistas a retomada do seu significado para a aprendizagem da docéncia, do papel da universidade e da
escola publica como Iécus privilegiado na formagdo inicial de professores.

Palavras-chave: Formacao inicial de professor. Pedagogia. Estagio curricular supervisionado obrigatério.
Narrativas escritas.

Abstract:

The present work is located in the field of studies on teacher training (Rinaldi, 2009) and aims to problematize
teaching learning and the supervised internship experience from the perspective of a Pedagogy student.
Methodologically, it relies on written narratives as a device for data production and construction of
knowledge, because in writing the narrative text, the subject establishes meanings for their experiences in a
contextual dimension, based on “significant experiences” and “formative experiences”. (Josso, 2002). The
organization, treatment and analysis of data was carried out from an analytical descriptive perspective. The
results point to the need to review the proposals for mandatory supervised curricular internship in the
Pedagogy degree course with a view to resuming its meaning for teaching learning, the role of the university
and public school as a privileged locus in initial teacher training.

Keywords: Initial teacher training. Pedagogy. Mandatory supervised internship. Written narratives.

1. Introducao

Aprender a ensinar implica abrir possibilidades de experimentacao e vivéncia de caminhos e
experiéncias que se entrecruzam, se transformam, se ressignificam num movimento continuo de
aprendizagens e saberes que se interseccionam como uma constru¢do inacabada que se aprimora
e é lapidada no seu acontecimento. Para tanto, compreendemos a formacao de professores como
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[...] um processo continuo, sistematico, organizado e permanente de desenvolvimento
pessoal e profissional. Tais aspectos permitem um movimento de construgio e
reconstrugdo de conhecimentos e competéncias profissionais. Possibilita uma melhor
compreensdo e aprimoramento dos procedimentos utilizados no exercicio da profissao,
possibilitando um melhoramento no desempenho e no resultado do trabalho no contexto
em que atua (Rinaldi, 2009, p. 30-31).

Nesta perspectiva, a aprendizagem da docéncia requer, necessariamente, conhecer quem é
o sujeito que sera ensinado, quais saberes e conhecimentos trazem consigo, quais as suas producdes
culturais etc., ou seja, qual a sua histéria e condi¢des de vida? Trata-se, portanto, de um conceito
complexo e carregado de intencionalidade que “reporta-se ao professor como profissional da
educacdo responsavel por mediar a aprendizagem de outras pessoas por meio do ensino” (Farias,
Silva e Castro, 2021, p. 30). O presente texto que se vincula a uma pesquisa mais ampla intitulada
“Universidade e escola: oportunidade de didlogo e parceria colaborativa diante dos desafios no
cenario pés-pandemia” (Rinaldi, 2024), financiada pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico (CNPg?), tem como principal objetivo problematizar a aprendizagem da
docéncia e a experiéncia do estagio supervisionado a partir da dtica de uma estudante do curso de
Pedagogia.

Apoia-se nas narrativas escritas como dispositivo para producao de dados da pesquisa. O ato
de narrar, através do texto escrito, pode ser compreendido para cada sujeito e para o pesquisador,
em primeira instadncia, como “indicador do sistema de valores, das suas representacdes
socioculturais, das suas referéncias de compreensao” (Souza, 2006, p. 89), porque expressam
diferentes aspectos simbdlicos e subjetivos de cada historia e das aprendizagens e experiéncias que
sdo construidas ao longo da vida.

Souza (2006) afirma que a narrativa expressa os saberes dos sujeitos, suas experiéncias, sua
singularidade e subjetividade e, portanto, é o principio fundamental para o conhecimento de si,
através das memdrias e das lembrangas que o processo identitdrio e a vivéncia da escolarizagdo
comportam. Compreender e perceber “o estatuto e o valor que tem a subjetividade como um
projeto de conhecimento de si na escrita da narrativa de formagao, porque é construida por um
sujeito sociocultural, a partir de lembrancgas e experiéncias vividas” (Souza, 2006, p. 70).

Diante do exposto, o presente texto se organiza em trés se¢des que buscam apresentar
inicialmente algumas consideracGes sobre o estagio supervisionado curricular no curso de
Pedagogia; posteriormente, os resultados da aprendizagem da docéncia por meio da experiéncia do
estdgio supervisionado de uma licencianda em fase de conclusdo do curso e, por fim, apresenta as
considerag0es finais problematizando o tema.

2. Estagio supervisionado curricular obrigatério: algumas consideragoes

O estagio supervisionado obrigatério é “[..] ato educativo escolar supervisionado,
desenvolvido no ambiente de trabalho, que visa a preparacao para o trabalho produtivo de
educandos que estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educagao superior, de
educacdo profissional, de ensino médio, da Educac¢dao Especial e dos anos finais do ensino
fundamental, na modalidade profissional da educacdo de jovens e adultos” (BRASIL, 2008, Art 19).

1 Processo CNPQ n2. 316864/2023-4.
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Segundo o parecer CNE/CP n? 2/2015 o estagio é definido como “[...] um conjunto de
atividades de formacdo, realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdo formadora, e
acompanhado por profissionais, em que o estudante experimenta situacdes de efetivo exercicio
profissional” (BRASIL, 2015a, p.32) nesse sentido o seu objetivo é consolidar e articular as
competéncias desenvolvidas no curso a luz da pratica no ambiente de trabalho.

Para os futuros professores o estagio curricular funciona como pratica orientada e reflexiva,
conforme prevé a Universidade Estadual Paulista (Unesp), especificamente a Faculdade de Ciéncias
e Tecnologia (FCT). Na instituicdo, para o curso de Pedagogia, os estagios obrigatdrios curriculares
visam:

1 - Articular a teoria e pratica, oportunizando a aprendizagem da profissdo docente no
ambiente de futura atuagdo; 2 - Observar e recolher informagdes sobre a organizagao da
escola e da pratica pedagdgica; 3 -Vivenciar o cotidiano escolar; 4 - Enfatizar a inter-relagao
entre as disciplinas de natureza didatico pedagdgica com reflexao e execugdo do estagio
supervisionado, com o consequente comprometimento dos professores envolvidos. 5- Criar
a cultura do estagio como momento propicio para interlocugdo entre escola de educagao
basica, preferencialmente publica, e universidade, tendo o aluno estagidrio como principal
elo deste processo. Para a formagdo de professores os estagios sao ricas oportunidades de
crescimento profissional, observagdo e articulagdo da teoria e pratica. (UNESP, 2019, p.17)

Ao que compete organizacdo, a Resolucdo CNE n? 2/2015 propGe que a carga horaria do
estagio supervisionado seja de 400 horas. No Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia
para ingressantes a partir de 2019, “o estagio deve ser um fio condutor do processo de formacdo.”
(UNESP 2019, p. 37) e a sua organizacdo compreendera em respeito e consonancia com o0s eixos
integradores (Desenvolvimento humano, processos formativos e praticas discursivas; Escola,
espacos formativos e tempos de aprendizagem; Processos formativos, ensino e aprendizagem) e
perpassara as disciplinas de Alfabetizacdo, Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia,
Geografia, Artes e Educacgao Fisica, ou seja, as de metodologias, onde o professor devera, segundo
o documento, articular os contelddos com as vivéncias do cotidiano escolar e profissional do
licenciando.

Assim, a proposta de organiza¢ao do estagio apresentada na FCT para o curso de Pedagogia
tem como eixo central a docéncia e se organiza da seguinte forma:

Quadro 5: Disciplinas do Estigio Supervisionado

Modalidade de estagio Carga horaria

Estagio Supervisionado: Principios e Fundamentos 2% ano/1°Sem
30h

Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica — Educacgao infantil 90h

(creche)

Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica — Educacgao infantil 90h

(pré-escola)

Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica - Anos iniciais do 90h

Ensino Fundamental | (1°, 2° & 3° ano)

Estagio Supervisionado - Docéncia na Ed. Basica - Anos iniciais do 90h

Ensino Fundamental Il (3°, 4° e 5° ano)

Estégio Supervisionado — Gestéo escolar 90h
480h

Figura 1. Organizacdo das disciplinas de estagio supervisionado e carga horaria

Realizagio g AVA Q VIl Congresso Brasileiro de Educacéao
l 7 A . * 3
- 5y j @ q

Faculdade

de Ciencias UNESP FAPESP cnaPEs CNPqgq



=
EDUCACAO

Vill CBE - CONGRESSO
BRASILEIRO DE EDUCAGCAO

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da Unesp, Presidente Prudente.

A organizacdo dos estdagios prevé o desenvolvimento de 480h ao logo do curso, a partir do
22 semestre do 22 ano até o 82 semestre do curso. Todo semestre é ofertado esses estagios e as
turmas sdo mistas, com alunos de diferentes anos da licenciatura. Convém acrescentar que a
disciplina de estagio “Estdgio Supervisionado: Principios e fundamentos” ofertada no primeiro
semestre do segundo ano do curso, tem por objetivo explicar os conceitos, documentos e
normativas referentes ao estagio. Ou seja, ela é desenvolvida dentro da prépria universidade
somente e é pré-requisito para as demais que se dividem em dois espacos distintos (Escola campo
e Universidade).

Ao término de cada semestre é realizado na Universidade o Seminario de Estdgio que é um
evento de socializacdo das experiéncias de aprendizagem da docéncia, vividas pelos licenciados
durante o estagio supervisionado curricular obrigatério. Pra este evento, os alunos produzem no
decorrer do semestre artigos cientificos com resultados e discussdes das experiéncias e apresentam
no Seminario de Estagio. Os professores e gestores da educacdo bdsica sdo convidados a
comparecer e este se constitui de um importante espaco formativo de troca de experiéncias entre
os alunos do curso de Pedagogia, professores e gestores da escola publica e os professores da
universidade.

3. Resultados da experiéncia

As investigacGes em torno da formacdo de professores, devem considerar a relagdo entre o
tempo e lugar em que ocorrem estes processos formativos, pois, como afirma Cunha (2015, p. 93)
“[...] essa formacdo é multifacetada e se institui na dependéncia dos contextos temporais, politicos
e culturais que as produzem”. Nessa perspectiva, os estudos e pesquisas de formag¢dao docente
podem investigar diversos aspectos, como os conhecimentos epistemoldgicos e empiricos, as
politicas publicas de educagdo, as mudangas estruturais da sociedade, as demandas sobre a
educacao e a escola, o exercicio da docéncia, entre outros. As pesquisas focando os processos de
formacgdo docente se justificam perante “[...] as mudangas estruturais da sociedade, com demandas
sobre a educacdo, favorecem a permanéncia das reflexdes sobre a escola e, consequentemente,
sobre o exercicio da docéncia. Os desafios sdo grandes e constantes (Cunha, 2015, p. 85).

Sabe-se, ainda, que a formacao inicial de professores existe para responder a uma utilidade
social. Portanto, as pesquisas que enfocam os processos formativos dos professores para exercer a
docéncia precisam compreender “[...] o professor dentro da estrutura de poder da sociedade, na
qual a identidade é concebida como uma construgao social e cultural” (Cunha, 2013, p. 614).

Neste sentido, Pimenta e Lima (2017, p. 35) defendem que “[...] o estagio foi definido como
atividade tedrica que permite conhecer e se aproximar da realidade” e apontam que, nas
contribuicdes da epistemologia da pratica, o estagio como pesquisa comec¢a a ganhar solidez,
buscando superar a dicotomia entre as atividades tedrica e pratica. Essa realidade parece ainda
distante da experiéncia vivenciada por alguns licenciandos, mesmo que a proposta do estagio tenha
uma natureza mais progressista e critica, como se observa na narrativa da estudante.

A realizacdo de estagios obrigatdrios no curso de Pedagogia da FCT ocorreu atrelada a
muitos desafios e impeditivos. A iniciar por problematicas referentes as aulas na
universidade, os professores responsaveis pelas disciplinas de estagio foram professores
bolsistas da pds-graduacdo condi¢cdo esta que carecia dos processos seletivos, gerando
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morosidade no inicio das disciplinas. Ao que
dificuldade principalmente no preenchimento

compete as questdes burocraticas, possui
do TCE (termo de compromisso do estagio)

e no registro didrio das atividades desenvolvidas na escola (ficha A) e posteriormente na
ficha contendo as atividades de estagio desenvolvidas na universidade (ficha B).

A¢Z¢AV UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

unesp ™ 40LI0 DE MESQUITA FILHO"

Campus de Presidente Prudente
Curso: Li

DEESTAGIO -A-1°
em Gestao Escolar

EICHA DE
gogia - Estigio
Docente responsavel pelo Estagio no Curso de Pedagogia: Profa. Dra. Ana Paula Oliveira Rescia

em

Nome da Unidade Concedente (Escola): _ _ o

Nome do(a) estudante

Nome do(a) Gestor(a) Escolar Supervisor(a) do Estagio na Unidade Concedente (Escola):

DATA HORARIO | Horas | Turma/ | DESCRICAO DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO EM
Dia, Més, Ano Periodo GESTAO ESCOLAR Supervisor(a) do Estgio,
na Escola
T as
T as
T as B
/ ! as By N |
T as p BF N\
T as 6 L ¥
T s N >
T as ]
T as O . v
T as A |
Total de horas na Unidade Concedente (ficha): _____ horas Presidente Prudente, ____de de
Estagiario(a) Diretor(a) da Escola Orientador(a) de Estagio - UNESP/IFCT
Assinatura Assinatura e carimbo Assinatura e carimbo

Faculdade de Cidncias e Tecnokogia - Secdo T ca
Rua Roberto Smonsan, 305 CEP 19060-900. Prosidarts P (18) 3229-5560.

Figura 2. Ficha A

Fonte: Regimento de estagio do curso de Pedagogia, Unesp, Presidente Prudente.

s
% UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA

u nesp ™ JULIO DE MESQUITA FILHO”

Campus de Presidente Prudente

FICHA DE DEESTAGIO -B-1°

Curso: Pedagogia - Estagio Supervisionado em Gestao Escolar
Local do Estégio: UNESP, Faculdade de Ciéncias e Tecnologia, Presidente Prudente
Nome do(a) estudante

Nome do(a) professor(a) responsavel pela orientagéo do Estagio no curso de Pedagogia: Profa. Dra. Ana Paula Oliveira Rescia

HORARIO HORAS DESCRICAO DAS ATIVIDADES DE ESTAGIO

[ DATA
| Dia, Més, Ano
!

7
7
7
7
1
7
7
7
7
7

7
7
7
1
7 as
7
7
7
7

| Professor(a) Orientador(a)
Estigio

Presidente Prudente,
Total de horas na Unidade Concedente: horas

Total de horas na FCT: horas

TOTAL DE HORAS DE ESTAGIO: horas
Estagidria(o)
sinatura
Facudade de Clkncies o Tecnologa - Sacéo Térica Acsdamica
Rua Robato Snonsen. 05 CEP 19060.000 Presdane P S5 Tl (18) 1229.5560.

Figura 2. Ficha B

Orientador(a) de Estagio - FCT/UNESP
Ass

sinatura e carimbo.

Fonte: Regimento de estagio do curso de Pedagogia, Unesp, Presidente Prudente.

A discente esclarece:

Enquanto a ficha A é para uso e registro das atividades realizadas na escola (minimo 60h)
distribuida entre os dias da semana de modo a ndo exceder as 6h didrias, a ficha B é

reservada para o registro das atividades

e aulas de orientagBes, discussdes e

problematiza¢des dentro da universidade (com no minimo 30h).
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Ao narrar sobre a experiéncia de inser¢do na escola, a discente relata alguns desafios

Quanto a inser¢do nas escolas enfrentei estranhamentos pela minha faculdade ser
presencial e publica, como por exemplo uma professora perguntar se eu fazia mesmo
faculdade na UNESP, como eu aguentava tanta rigidez burocratica para os estagios e ela
mesma exemplificar que sempre recebeu estagidrias de faculdades a distancia, sendo eu
uma das Unicas que realiza o curso de pedagogia presencialmente. Esta situacdo
infelizmente denotou que o estagio, sobretudo de licenciatura em pedagogia, é visto como
desimportante para muitos profissionais e que a referida “Rigidez Burocratica” é presente
nas universidades que levam o estagio a sério, com o rigor que a lei e as documentagbes
preveem.

[...] Em uma escola Municipal de Rancharia, SP realizei os meus dois primeiros estagios (anos
finais 42 e 52 e anos iniciais do fundamental 12, 22 e 32 respectivamente). Fui designada,
pela diretora, ao 32 ano e 22 ano, a minha primeira experiéncia como estagiaria do curso de
Pedagogia foi, sinceramente, fria e desanimadora, pois os meus objetivos de observar a
integracdo e perceber a articulagdo entre teoria e pratica foram totalmente frustrados
diante a realidade descontextualizada, intuitiva e puramente pratica que percebi, com o
curriculo prescrito e o livro didatico trabalhados de forma descontextualizada e
superficialmente. No 32 ano tinham 26 alunos, sendo 3 autistas e na sala do 22 ano tinham
24 alunos com 2 alunos autistas., na sala do 32 ano além da professora regente havia
também 2 auxiliares de sala que se revezavam entre os trés alunos, no 32 ano, além da
regente havia também 1 auxiliar. A recepgao que tive nessas duas salas foi indiferente, as
professoras regentes e auxiliares nao demonstraram nenhum tipo de abertura para trocas
e discussdes, na maior parte do estdgio foi solicitado para que eu sentasse ao fundo da sala
e quando a professora me chamava para desenvolver alguma atividade, a minha atuagao
era condicionada a ajudar os alunos que apresentavam maiores dificuldades, dentre eles,
os autistas.

Sabemos que é durante a realizagdo das atividades de estagio supervisionado curricular
obrigatdrio que a escola e a universidade se encontram no processo formativo de novos professores
e de professores em exercicio. Por isso, “[...] é preciso construir uma parceria na qual haja clareza
sobre as diferentes fungdes da escola e da universidade, considerando que a formag¢ao do futuro
professor é uma tarefa que pode ser feita como um projeto comum” (Vedovatto; Souza Neto, 2021,
p. 1710).

Na mesma diregao, Cunha (2015) defende articulagdo entre a universidade e os sistemas
escolares durante o processo de formacao profissional de novos professores, pois a universidade,
ao tomar para si a legitimacdo da formacao inicial de professores, ndo pode entender essa como
uma tarefa solitaria, de carater meramente académico. Precisa se articular com os sistemas
escolares e seus professores, reconhecendo neles parceiros fundamentais para levar a cabo a
formacdo de novos docentes (Cunha, 2015, p. 92) e superar os desafios que o tempo presente
impde. Segundo Freire (2020), ensinar pressupde que o professor ja tenha aprendido algo, ou seja,
gue tenha se apropriado de conhecimentos profissionais necessarios ao exercicio da docéncia
consciente, critica, social, politica e culturalmente referenciada.

4. Consideracgoes finais

Os resultados apontam para a necessidade da revisdo das propostas de estagio curricular
supervisionado obrigatdrio no curso de licenciatura em Pedagogia com vistas a retomada do seu
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significado para a aprendizagem da docéncia, do papel da universidade e da escola publica como
I6cus privilegiado na formacao inicial de professores.

Por esta razao, defendemos a necessidade e a urgéncia de investimentos no didlogo e na
parceria colaborativa entre a universidade e a escola publica como oportunidade de construcdo de
parcerias efetivas em que cada uma das instituicdes tém a aprender com a outra, numa perspectiva
de via de mdo dupla, mais horizontalizada e ndo verticalizada. Pois, a aprendizagem da docéncia
situa-se no escopo da aprendizagem profissional, ou seja, o que um sujeito precisa conhecer e saber
dominar bem para desenvolver com exceléncia o seu trabalho. No caso do magistério,
reconhecemos o professor como profissional da educacao responsavel por mediar a aprendizagem
de outras pessoas por meio do ensino.

Especificamente, no caso dos futuros professores em formacao no curso de Pedagogia, que
adentrardo a carreira do magistério na educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental,
é por meio do estagio curricular supervisionado obrigatério que adentram o futuro contexto de
atuacdo profissional tendo a oportunidade de aprender a profissdio com um professor mais
experiente que vai lhe auxiliar na apropriacdo dos conhecimentos tedrico-praticos e atitudinais
proprios da profissado.

Para Rinaldi (2024) a carreira docente envolve aprendizagem e desempenho de dois papéis:
o de ensinar e o de ser professor. Ensinar relaciona-se com o entendimento do outro, dos
estudantes, da matéria, da pedagogia, do desenvolvimento do curriculo, das estratégias e técnicas
associadas com a facilitacdo da aprendizagem do aluno, dentre outros aspectos. Ser professor
abrange as caracteristicas do ensinar, mas vao além delas, pois envolve a participacdo na instituicdo
escolar, um local préprio de uma comunidade profissional. Assim, na classe, o professor explora o
complexo trabalho da instituicdo educacional, além do ensino.

Ao conceber a aprendizagem da docéncia como um processo continuo, que ocorre ao longo
da vida e que a competéncia profissional para a docéncia ndo deriva apenas da realiza¢gdo de cursos
de formacao inicial, consideramos que o professor, nas diferentes fases da sua carreira, apresenta
caracteristicas e problematicas préprias. Assim, futuros professores, professores iniciantes e
aqueles mais experientes devem apresentar competéncias profissionais distintas e demandas de
formacgao especificas.

Logo, ensinar pressupde que o professor ja tenha aprendido, ou seja, que saiba algo, que
tenha se apropriado de conhecimentos profissionais necessarios ao exercicio da docéncia. Alids,
para Roldao (2007) essa é uma condicdo necessaria para desenvolver em firmar uma atividade
profissional no ambito social, politico e cultural. Entdo, superar as mazelas e as fragilidades
reveladas pelas narrativas da futura professora requer uma aproximacdao efetiva entre as
instituicGes formadoras de futuros profissionais da educacao bdsica.
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