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Resumo:

Este estudo teve por objetivos analisar as narrativas dos professores sobre o processo de formacao inicial e
continuada em Educacdo Especial (EE) e Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e suas prdticas pedagdgicas
envolvendo pessoas jovens e adultas com deficiéncia, além da formacdo em servico ofertada pela escola.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratéria, do tipo estudo de caso. Participaram da pesquisa
decentes de um Centro Integrado de Educagdo de Jovens e Adultos localizado no municipio de Sdo Paulo. Os
instrumentos utilizados foram um questionario, o registro escrito das formacbGes em servico e o
planejamento das aulas. A andlise dos dados foi estruturada com auxilio do software de analise qualitativa
ATLAS.ti, ancoradas em constructos freireanos. Como resultados encontramos que a formacao inicial em EJA
e em EE contemplou menos da metade dos participantes, o mesmo ocorrido com a formacao continuada em
EE. Jd aformacdo em servico se mostrou eficaz quanto ao suporte emocional e aprendizado especifico, porém
insuficiente na frequéncia. Ha indicios de que a pratica docente, se consciente e problematizadora, somada
a formacgdo em servico pode amenizar eventuais defasagens na formacao inicial e/ou continuada.
Palavras-chave: Educagdo de Jovens e Adultos. Educagdo Especial. Formagdo de professores.

Abstract:

This study aimed to analyse teachers’ narratives about the processo f initial and continued training in Special
Education (EE) and Youth and Adult Education (EJA) and their pedagogical practices involving young people
and adults with disabilities, in addition to in-service training offeredby the school. This is qualitative,
exploratory, case study research. Teachers from an Youth and Adult Integrated Education Center located in
the city of S3o Paulo participated in the research. The instruments used were a questionnaire, written records
of in-service training and class planning. Data analysis was structured with ATLAS.ti, anchored in Freirean
constructs. As a result, we found that initial training in EJA and EE included less than Half of the participants,
the same occured with continued training in EE. In-service trainning proved to be effective in terms of
emotional support ant specific learning, but insufficient in terms of Frequency. There is evidence that
teaching practice, if conscious and problematizing, added to in-service training can alleviate any gaps in initial
and/or continued training.

Keywords: Youth and Adult Education. Special Education. Training teachers.

1. Introdugao

A formacao inicial e continuada de professores tem sido discutida por autores como André
(2016), Gatti (2010) e Imberndn (2010). No entanto, a formagdo em servico aparece com menor
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frequéncia nessas discussdes. Segundo Santos (2010), a principal caracteristica da formac¢do em
servico é que ela deve ser realizada dentro da jornada de trabalho do professor, o que a difere da
formacao continuada. Salles (2004) estabelece relevante discussdao sobre as diferencas entre
formacao continuada e formagdo continuada em servico, ja que segundo o autor, a pratica docente
e a formacgao continuada em servigo s6 se justificam como parte de um processo inacabado de
permanente elaboracgdo e reelaboracao, pelo sujeito, de um sentido mais amplo do seu processo de
formacao profissional, o que dialoga com a ideia de professor reflexivo defendida por Freire (2018).

Soares, Loguercio e Ferreira (2011, p. 3) apontam a formacdo em servico na Educacdo de
Jovens e Adultos como um possivel lugar de producdo de um saber especifico da EJA. Segundo os
autores, existe um “saber da EJA”, construido no dia a dia da pratica docente, com a formacdo em
servigo permeando essa construgao. Para eles,

As posi¢cOes e tensGes sobre o saber estdo constituidas junto aos entendimentos de
profissdo docente e dos saberes necessarios para uma ou outra forma de entender a
profissdo. Esse entendimento se faz em arenas de lutas por validagao de saberes, compondo
um campo onde muito se pode investigar e transitar. [...] Saberes e poderes que estavam
sendo constituidos in loco, nos espagos de formagdo em servigo, nos embates de teoria e
pratica realizados pelos professores e que podem ser os promotores de mudangas
metodoldgicas, dos efeitos percebidos na EJA e das identidades assumidas por seus
professores, constituindo, assim, o que chamamos de saber da EJA. (Soares; Loguercio;
Ferreira, 2011, p. 15).

Para Saul e Saul (2016), Paulo Freire discutiu a formacdo de educadores sob diferentes
angulos, elaborando um entendimento do saber fazer docente. Freire se utilizava do termo
formacao permanente, e ndo formagao continuada ou em servigo. Assim, nas palavras de Cruz
(2018) a formacdao permanente, proposta por Freire, pode ser entendida como processo
humanizador, dialdgico e transformador, indispensavel a reflexdo critica e consubstanciada na
dinamica relacional entre teoria e pratica.

Saul (1993, p. 64) sintetizou os principios que nortearam o programa de formacao
permanente proposto por Freire enquanto esteve a frente da Secretaria Municipal de Educacdo de
Sao Paulo:

a) o educador é o sujeito de sua pratica, cumprindo a ele cria-la e recria-la; b) a formacdo
do educador deve instrumentaliza-lo para que ele crie e recrie a sua pratica através da
reflexdo sobre o seu cotidiano; c) a formagdo do educador deve ser constante,
sistematizada, porque a pratica se faz e se refaz; d) a pratica pedagogica requer a
compreensao da propria génese do conhecimento, ou seja, de como se da o processo
de conhecer; e) o programa de formacgao de educadores é condigdo para o processo de
reorientacdo curricular; f) os eixos basicos do programa de formacdo de educadores
precisam atender a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova
proposta pedagdgica, a necessidade de suprir elementos de formagdo basica aos
educadores e a apropriagdo, pelos educadores, dos avangos cientificos do
conhecimento humano que possa contribuir para a qualidade da escola que se quer.

Com relagdo a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), o numero reduzido de oferta de formagao
inicial e continuada de professores em EJA pode ser identificado por meio da auséncia de
obrigatoriedade de disciplinas sobre essa modalidade de ensino nos cursos de licenciatura e do
baixo nimero de oferta de cursos de especializacdo sobre o tema. O Parecer CNE/CEB 11/2000, que
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estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢do de Jovens e Adultos até o ano de
2021, relembra os artigos 222 e 612 da LDB, salientando que [...] “pode-se dizer que o preparo de
um docente voltado para a EJA deve incluir, além das exigéncias formativas para todo e qualquer
professor, aquelas relativas a complexidade diferencial desta modalidade de ensino” (CNE/CEB
11/2000, p. 56).

Pensando na interface entre as modalidades de ensino Educacdo de Jovens e Adultos e
Educacdo Especial (EE) identificamos uma baixa frequéncia de discusses tanto na formacao inicial
guanto na formacdo continuada em EE, uma vez que a grande maioria dos estudos se destinam ao
processo de inclusdo escolar de criangas com deficiéncia, transtorno do espectro autista ou altas
habilidades/superdotacdo (Jesus, Victor e Gongalves, 2015). Assim, cabe as redes de ensino
organizarem um programa de formacdo em servico que supra a possivel caréncia formativa de
docentes de EJA com relacdo ao processo de escolarizacdo de jovens e adultos com deficiéncia.

2. Objetivos

Este estudo teve por objetivo principal analisar as narrativas dos professores sobre seu
processo formativo inicial, continuado e em servico no que se refere a Educacdo Especial na EJA.
Como objetivos especificos pretendeu-se: (a) identificar os tipos de formacao inicial e continuada
dos professores da sala regular; (b) analisar a formacdo em servico ofertada na Unidade Escolar; (c)
analisar como os professores refletem sobre sua atuacdo frente aos EPAEE.

3. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, exploratdria, do tipo estudo de caso e que foi realizada
no Centro Integrado de Educacdo de Jovens e Adultos (CIEJA) Perus I, localizado no municipio de
S3ao Paulo. Participaram, deste estudo, 14 professores, sendo 11 mulheres, dois homens e um
participante que preferiu ndo se identificar. Com rela¢ao a faixa etaria, dois professores possuiam
entre 20 e 30 anos, cinco professores entre 31 e 40, trés docentes entre 41 e 50 e quatro mais de
50 anos de idade. Os critérios para participa¢ao foram: ter estudantes com deficiéncia matriculados
em suas turmas no ano letivo de 2018 e ter interesse em participar da pesquisa.

Por se tratar de um projeto municipal, o CIEJA possui legislacdo de funcionamento
especifico. Assim, esta prevista, no artigo 452 da Portaria n? 9.032/2017 (S3do Paulo, 2017), a
formacdo continuada em Educacdo Especial. As formagdes ocorreram as sextas feiras, durante o
Projeto Especial de A¢do (PEA), reunido pedagdgica coletiva obrigatéria, das 14h as 17h (equivalente
a 4 horas-aula de 45 minutos). A média de formacGes foi de cinco encontros por ano, e os assuntos
abrangeram desde aspectos legais a estudos de caso, contendo, também, duas saidas para outros
espacos formativos. Ressaltamos que, de acordo com a literatura adotada neste estudo, trata-se de
formacdao continuada em servico, pois ocorre durante a jornada de trabalho docente.

Os professores participantes responderam a um questionario composto por dez questdes
fechadas e duas abertas, sendo uma delas sobre a formacdo continuada em servigo organizada pelas
professoras de atendimento educacional especializado da unidade. Os dados foram analisados por
meio do processo de ciclos de codificacdo, proposto por Saldafia (2016), aplicados ao software
ATLAS. ti.
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O processo teve inicio com o procedimento de pré-codificacdo, anotagdes preliminares,
memo analitica, que é a interpretacdo dos pesquisadores acerca de um trecho do texto (Vosgerau;
Pocrifka; Simonian, 2016), até chegarmos a criagao do cdédigo propriamente dito, que, em pesquisa
qualitativa, frequentemente, é uma palavra ou frase curta. Esta, simbolicamente, salienta, captura
a esséncia, ou evoca um atributo de uma fragdao dos dados (Saldafia, 2016). Apds a leitura inicial e
as anotacdes preliminares, os participantes foram divididos em dois grupos. O primeiro foi
composto por oito professores (P1, P2, P3, P5, P6, P11, P13 e P14) que tiveram algum tipo de
formacao, inicial ou continuada, em Educacdo Especial, além da formacdo continuada em servico
ofertada pela escola. O segundo foi constituido por seis professores (P4, P7, P8, P9, P10 e P12) que
ndo tiveram nenhum tipo de formacdo inicial ou continuada em Educacdo Especial, apenas as
formacgdes ofertadas pela escola.

As primeiras andlises nos levaram a criacdo de trés cédigos: Frequéncia da formacgdo;
Objetivos da formagdo; e Valoriza¢Go da formagdo. Vale destacar que os cédigos foram pensados
em funcdo da incidéncia do tema nas respostas dos professores, além de buscar uma relacdo direta
com o referencial tedrico. Ressaltamos que a criacdo dos cédigos é subjetiva. Assim, quantidade,
objetivo e valor (relevante, significativo...) apareceram com frequéncia nas respostas dos
participantes.

4. Resultados
4.1 Frequéncia da Formagdo

A analise das respostas sobre a formagao em servico parte do pressuposto de que esses
professores possuem algum tipo de conhecimento sobre o tema, independentemente da formacgao
gue tiveram. Professores do primeiro grupo ressaltaram a importancia da formag¢ao em EE, pois as
caracteristicas da escola elevam a quantidade de estudantes com deficiéncia matriculados. No
entanto, justificaram que o cotidiano da prépria escola, algumas vezes, impede que tal formacgao
ocorra como deveria; sendo incisivos ao afirmarem que ha necessidade de mais formacao, sendo o
tempo destinado insuficiente. Os professores pertencentes ao segundo grupo apontaram que a
relevancia dessa formacao é refletida diretamente no seu fazer pedagdgico, apesar da baixa
guantidade de encontros. Relataram a importancia da periodicidade dessa formacao. De maneira
geral, comparando os dois grupos, percebemos que, independentemente de conhecimentos
prévios, ou n3o, a frequéncia/quantidade da formag3o foi insuficiente para a maioria. E interessante
perceber que a maioria dos participantes que apontaram esse aspecto cumpriu, no minimo, 40
horas-aula de formacdo em dois anos. Com relacdo a quantidade de horas ofertadas, é preciso
lembrar que esse espaco formativo atende ndo apenas a Educacdo Especial, mas também as demais
areas de conhecimento. Ao ano, sao ofertadas 144 horas-aula de formacdo durante a jornada de
trabalho docente; em média, 16 horas por més, ficando, a cargo de cada escola, administrar os
temas dessa formac¢do. O mesmo ocorria com o Estado do Rio Grande do Sul, que, até 2008, possuia
um dia especifico de formacdo em servico para profissionais da EJA:

[...] o disposto na Resolu¢do CNE/CEB 03/97, estabelecendo, assim, o espaco destinado a
formacdo em servigo, as quartas- -feiras, no qual todas as escolas galchas que tivessem a
modalidade EJA deveriam realizar sua formagdo em servico, reunindo os professores num
periodo de quatro horas, a fim de que pudessem construir seu saber por meio das trocas
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de experiéncias, da leitura de textos, da avaliagdo das aulas e de outros afazeres
pedagdgicos pertinentes a este espacgo (Soares; Loguercio; Ferreira, 2011, p. 5).

Esse modelo era exatamente igual ao ofertado nos CIEJAs no municipio de Sdo Paulo. Cada
escola de EJA, no Rio Grande do Sul, organiza os conteldos das suas formagdes, assim como ocorre
no CIEJA Perus |. Para os autores, quatro horas seguidas de forma¢do com todo o grupo de
professores presentes sdao mais eficazes do que horas separadas e grupos menores. Assim, ndo é
possivel dizer, com precisdo, se a sensacao de insuficiéncia relatada pelos participantes esta
relacionada a falta de regularidade, ou seja, a uma falta de padrao na periodicidade causada pelas
demandas da escola, como citado por um dos participantes. Entendemos que o modelo de formacgao
e a quantidade de horas foram adequados, haja visto que no ano de 2016, por exemplo, foram
realizadas duas formagdes no més de junho, outras duas no més de agosto e uma em outubro.
Entendemos que, para parte do grupo, a frequéncia da formacao foi considerada insuficiente, o que,
nao necessariamente, afetou sua qualidade. Ndo foi possivel identificar, precisamente, os motivos
gue levaram a essa percep¢ao, uma vez que o formato e a quantidade total de horas estavam de
acordo com outro modelo considerado eficaz.

4.2 Objetivos da Formagdo

Procuramos analisar, unicamente, a percep¢ao dos participantes por meio de suas préprias
narrativas e o sentido que a formacdo pode ter em suas praticas docentes. As respostas dos
professores do grupo 1 apresentam caracteristicas emocionais, como se a formacdo os fizesse
refletir. Ao dizerem “para melhor entendimento dos caminhos”, ou “amenizou a sensacdo de
frustacdo”, ou, ainda, “pensarmos e reinventarmos nossa pratica”, fica claro que as acdes formativas
interferem em suas praticas. E como se esses saberes trocados os lembrassem de sua incompletude,
jd que somos seres que estdo sendo, inacabados, em busca permanente do “ser mais” (Freire, 2018,
p. 101). O “ser mais”, para Freire, pressupde que professores e estudantes devam caminhar juntos
por meio de acdes conscientes que os liberte da opressdo. O autor traz, também, uma importante
reflexdo sobre a formacdo docente e as emocées:

[...] nenhuma formacg&o docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio
da criatividade, que implica a promoc¢do da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemoldgica, e, do outro, sem o reconhecimento do valor das emocGes, da sensibilidade,
da afetividade, da intui¢cdo ou adivinhagdo (Freire, 1996, p. 26).

E possivel que a diminuicdo das sensacdes de frustracdo, o entendimento dos caminhos
percorridos e a reinvencdo das praticas que a formacdo pode ocasionar levem os professores a
conscientizacdo e a refletir sobre seus fazeres docentes. A construcdo desses outros saberes ocorre
em diversos espacos, com diferentes pessoas, ja que segundo Freire (2018, p. 95): “ninguém educa
ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre si [...]".

Alguns professores trouxeram aspectos mais diretivos das formacoes, apontando alguns
conteudos desenvolvidos nos encontros, usando termos como “formas que podemos utilizar para
viabilizar”, “formacOes focadas nas caracteristicas das deficiéncias ou como agir em caso de
alunos|...]”, que indicam que as formacgdes tém relacdo direta com a pratica cotidiana desse espaco
escolar. Isso vai ao encontro do que diz Salles (2004), isto &€, que nenhuma formacdo continuada em
servico pode ser proposta desvinculada de uma forma mais geral de se conceber a pratica educativa.
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Dialoga, também, com as ideias de Santos (2010), que, ao defender a formagdo em servico,
considera-a fundamental para a mediagao entre as necessidades dos professores e as necessidades
do sistema, tendo a producgdo tedrico- -cientifica como elemento mediador desse processo.

Os participantes do grupo que nao tiveram nenhum tipo de formagao em Educagdo Especial
foram muito pontuais em suas respostas, descrevendo as estratégias utilizadas pelos formadores e
a funcionalidade da formacdo no dia a dia de suas praticas. Chama atencdo o comentdrio de um
participante ao dizer que “sugestdes e duvidas sdo tiradas de forma que facilite a interacdo na sala
de aula”. O interagir nos remete a importancia do didlogo, a inquietacdo em torno do contetdo do
didlogo e a inquietacdo em torno do conteldo programatico da educacdo defendida por Freire
(2018).

Outro participante do grupo, ao dizer que “Aprendemos a identificar as potencialidades dos
alunos com deficiéncia”, nos aproxima da ideia de homens com o mundo e com os outros,
recriadores desse mundo, que possuem saberes, independentemente da sua condicdo (Freire,
2018). Ao identificar as potencialidades, esse participante legitima os saberes dos estudantes com
deficiéncia e constrdi sua pratica docente com base em uma educacdo problematizadora, oposta a
educacdo bancaria. De modo geral, os participantes que destacaram os objetivos da formacdo em
suas narrativas demonstraram que ela cumpre o papel a que se propde, construindo saberes e
trazendo-os a reflexdo. Assim, a formacdo continuada em servico, como afirma Salles (2004), pode
ser considerada um momento insubstituivel na formagao dos professores.

4.1 Valorizagdo da Formagdo

Participantes do primeiro grupo elencaram a seriedade com que as formagdes sao tratadas
no CIEJA Perus I. Entendemos esse comentario como algo positivo, que demonstra o compromisso
da coordenacdo geral e pedagdgica com a formagao em Educacao Especial, o que vem ao encontro
das ideias de Santos (2010, p. 15) quanto ao papel dos sistemas de ensino nesse processo:

A formacgdo continua em servigo, enquanto uma das modalidades da formagao continua,
deve ser um compromisso dos sistemas de ensino para o enfrentamento da universalizagdo
de uma escola que atenda tanto as necessidades quanto as expectativas das camadas
populares, que, para além da visdo de ascensdo social, possibilite as geragées mais jovens a
efetiva compreensdao do mundo em que vivem.

Assim, podemos dizer que a possibilidade de construcdo de uma escola inclusiva, que atenda
a toda a diversidade da EJA perpassa pela atuacdo direta da gestdo escolar, que, nesse caso, é
determinante para que as formacGes em EE ocorram de fato. Nas respostas dos participantes, que
citaram “apoio formativo, suporte técnico e emocional”’, “bastante instrutivas e apoio cotidiano”,
percebemos que as formacdes vao além da aprendizagem de contetdos relativos a Educacgéo
Especial, uma vez que apoio e suporte emocional envolvem sentimentos, sendo, aqui, entendidos
como valores afetivos. Isso nos remete as ideias de Freire sobre a construcdo amorosa da pratica
docente por meio do dialogo que se estabelece entre professores no papel de formadores de
colegas de profissdo, professores no papel de aprendentes e estudantes com deficiéncia, que
ensinam e aprendem durante as atividades:

Sendo fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo. [...] Porque é um ato de
coragem, nunca de medo, o amor é compromisso com os homens. Onde quer que estejam
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estes, oprimidos, o ato de amor estda em comprometer-se com sua causa. A causa de sua
libertagdo. Mas, este compromisso, porque é amoroso, é dialdgico (Freire, 2018, p. 110).

No segundo grupo, os participantes demonstraram entusiasmo com as formacgdes, e é
perceptivel que ndo tiveram nenhum tipo de formag¢do em Educacdo Especial. Seus dizeres indicam
disponibilidade para a troca de saberes. Dialogar com os professores da sala de recursos
multifuncionais, estar envolvido com a partilha de saberes de especialistas e pesquisadores é agir
com a humildade entendida por Freire como essencial a construcdo do didlogo: “como posso
dialogar se me fecho a contribuicdo dos outros, que jamais reconheco e até me sinto ofendido com
ela?” (Freire, 2018, p. 112).

O cddigo Valorizacao da formacdao demonstrou que, para participantes dos dois grupos, as
formacdes em servico sdo relevantes para suas prdaticas docentes sendo eficaz para ambos. O
formato dessa formacdao mostrou-se alternativa possivel para atender, igualmente, a professores
com ou sem conhecimentos prévios sobre Educac¢do Especial, ampliando saberes daqueles que ja
0s possuem e construindo novos conhecimentos com aqueles que nunca os tiveram. lIsso
possibilitou a formagdo permanente dentro da jornada de trabalho docente. Essa formagao caminha
junto ao proposto por Freire (2005), que entende que a formag¢dao do educador deve
instrumentalizd-lo para que ele crie e recrie sua pratica por meio da reflexao sobre o seu cotidiano.
Mais ainda, ela é constante e sistematizada, porque a pratica faz e se refaz, como bem disse o autor.

5. Conclusoes

A inclusdo de estudantes jovens e adultos com deficiéncia no municipio de S3o Paulo
perpassa ndo apenas pelo acesso e pela permanéncia garantidos por lei, mas também pela atuacgao
docente junto a esses educandos, que exige diversos saberes do professor.

Considerando a maneira como parte desses saberes foi e é construida (se na formacao
inicial, continuada ou em servico e como se da sua pratica), este estudo teve por objetivo ouvir os
professores da sala regular ao se propor a analisar as narrativas sobre sua formacdo em Educacdo
Especial.

A formacdo em servico se mostrou como uma alternativa vidvel e efetiva de auxilio na
construcdo dos saberes necessarios ao atendimento de tal publico. Ofertadas regularmente a todos
os profissionais da escola, as formacdes em servigco no CIEJA Perus | foram efetivas no cumprimento
do dever do Estado de capacitar servidores para o exercicio da profissdo, mas também, quanto aos
anseios de aprendizagem especificos sobre Educacdo Especial para os participantes deste estudo.
Mesmo tendo sido consideradas insuficientes em relagcdo a frequéncia ou ao tempo destinado ao
estudo da tematica, auxiliaram tanto no suporte emocional, quanto no que se refere a conteudos
sobre a drea.

As narrativas sobre a formacdo em servico ndo apontaram diferencgas significativas entre o
grupo que teve algum tipo de formacdo em Educacdo Especial e aquele ndo a teve, o que sugere
gue a propria pratica docente, desde que dialégica e problematizadora e em conjunto com a
formagdo em servico, pode suprir possiveis defasagens na formacgao inicial e/ou continuada dos
professores. Nao pretendemos, com tal afirmagdo, desvalorizar nenhum tipo ou formato de
formacdo, pelo contrario, entendemos a formagdo em servico como mais uma possibilidade de
discussao e trocas de saberes. Neste caso, entre os pares de uma mesma instituicdo de ensino, em
prol da inclusdo de estudantes publico da Educagao Especial.
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