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Resumo: Este relato descreve a experiéncia de estagio na Escola Estadual Comandante
Luiz Gomes (Recife-PE), abordando os desafios e aprendizados durante a pratica docente
no ensino de historia. Inicialmente, encarei o Estagio Supervisionado Obrigatério (ESO)
apenas como mais uma disciplina a ser cumprida com exceléncia académica. No entanto,
ao longo do processo, percebemos que o estagio pode proporcionar um aprendizado além
do tradicional cumprimento de horas, indo além das expectativas iniciais. Nossa
ambientacdo se deu por meio do processo de insercdo na dindmica da escola, sendo o
levantamento de dados para a constru¢cdo da diagnose um elemento chave para a
aproximagdo com a gestdo e demais funcionarios. Nossa atuacdo em sala de aula se deu
por meio da observacdo participante, havendo interacbes acompanhadas pelo professor
supervisor. Neste percurso, pude acompanhar diariamente as aulas de histéria do Professor
Ricardo, observando suas técnicas de ensino e a interacdo com os alunos. Além disso,
participagdo nas atividades administrativas na secretaria da escola, o que proporcionou
uma visdo da gestdo escolar, bem como a analise da ecologia escolar, relatada no presente
artigo. A reflexdo em torno da experiéncia vivenciada apontou para a importancia
fundamental da construcdo de um vinculo afetivo com os diversos atores, por meio do
qual ‘as portas se abriram’. Acolhimento, observacdo e a relagdo com o professor
orientador e alunos da escola foram fundamentais para essa experiéncia transformadora.

Palavras-chave: Estagio Supervisionado; Ensino de Histéria; Vinculo Afetivo;

Acolhimento; Observacéo.



Abstract: This report describes the internship experience at Escola Estadual Comandante
Luiz Gomes (Recife-PE), addressing the challenges and lessons learned during teaching
practice in teaching history. Initially, |1 saw the Mandatory Supervised Internship (ESO) as
just another discipline to be completed with academic excellence. However, throughout
the process, we realized that the internship can provide learning beyond traditional
working hours, going beyond initial expectations. Our setting took place through the
process of insertion into the dynamics of the school, with data collection for the
construction of the diagnosis being a key element for approaching management and other
employees. Our work in the classroom took place through participant observation, with
interactions monitored by the supervising teacher. Along the way, | was able to follow
Professor Ricardo's history classes every day, observing his teaching techniques and
interaction with students. Furthermore, participation in administrative activities at the
school secretary, which provided a view of school management, as well as the analysis of
school ecology, reported in this article. Reflection on the lived experience pointed to the
fundamental importance of building an emotional bond with the different actors, through
which ‘the doors opened’. Welcoming, observation and the relationship with the guiding
teacher and students at the school were fundamental to this transformative experience.

Keywords: Supervised internship; Teaching History; Affective Bond; Reception;
Observation.

Resumen: Este informe describe la experiencia de pasantia en la Escola Estadual
Comandante Luiz Gomes (Recife-PE), abordando los desafios y lecciones aprendidas
durante la practica docente en la ensefianza de la historia. Inicialmente, vi las Practicas
Obligatorias Supervisadas (ESO) como una disciplina mas a completar con excelencia
académica. Sin embargo, a lo largo del proceso, nos dimos cuenta de que la pasantia
puede brindar aprendizaje més all& del horario laboral tradicional, yendo mas alla de las
expectativas iniciales. Nuestra ambientacion se dio a través del proceso de insercion en la
dinamica de la escuela, siendo la recoleccién de datos para la construccion del diagndstico
un elemento clave para el acercamiento a la gerencia y demas colaboradores. Nuestro
trabajo en el aula se desarroll6 a través de la observacién participante, con interacciones
monitoreadas por el docente supervisor. En el camino, pude seguir todos los dias las clases
de historia del profesor Ricardo, observando sus técnicas de ensefianza y la interaccion
con los estudiantes. Ademaés, la participacion en actividades administrativas en la
secretaria de la escuela, que proporciond una vision de la gestion escolar, asi como el
analisis de la ecologia escolar, relatada en este articulo. La reflexion sobre la experiencia
vivida sefialé la importancia fundamental de construir un vinculo emocional con los
diferentes actores, a través del cual “se abrieron las puertas”. La acogida, la observacion y
la relacion con la docente orientadora y los alumnos del colegio fueron fundamentales
para esta experiencia transformadora.

Palabras clave: Practicas supervisadas; Ensefianza de la Historia; Vinculo Afectivo;
Mostrador; Observacion.

INTRODUCAO

Ao iniciar o Estagio Supervisionado Obrigatorio (ESO), a expectativa era de uma
disciplina que pudesse ser concluida com louvor, sem grandes dificuldades. No entanto, ao
iniciar a disciplina, foi apresentado um novo mundo de aprendizado e desenvolvimento
pessoal e profissional, com o professor orientador Nairon Jr. que foi surpreendentemente
acolhedor, nos fornecendo uma dinamica maravilhosa e ao longo da disciplina um

acompanhamento muito proximo. Portanto, conclui que, se até meu professor da



Universidade estava tdo proximo da gente, assim sendo, eu como aluna/estagiaria deveria
me portar da forma mais préxima e solicita a escola que escolhi. Desta forma, escolhi uma
escola no mesmo bairro que resido, a cinco minutos da minha casa, a Escola Comandante
Luiz Gomes. Fui recebida pela secretaria, por funciondrios maravilhosos, que me
indicaram buscar o Professor de histdria Ricardo Domingos. De maneira muita acolhedora
o Professor Ricardo facilitou toda instrucdo de como eu deveria solicitar o0 ESO com a
direcdo e foi mediador entre estudante/estagiaria com a direcdo da escola. Assim no dia
16.04.2024, comecei a acompanhar as aulas de historia do professor. Fui apresentada as
turmas, como Professora em Formagao, foi explicado aos alunos minhas fungdes na escola
e minha trajetdria até o ponto do ESO I. No relato que se segue, busquei levantar pontos
que, a0 mesmo tempo que foram de aprendizado e crescimento enquanto professora e ser
humano, podem servir de norte para outros licenciandos que irdo, em algum momento de
suas formac0es, realizar o estagio supervisionado obrigatorio. Tais aventurancas foram
lidas com as lentes da educacdo transformadora de Paulo Freire. Encontramos em seus
escritos os fundamentos necessarios a compreensdo dos momentos vividos na escola,
restando-nos a sensacao de quéo fortes sdo as teses freireanas na leitura do quando nos

langcamos no ‘estar-sendo’ professora pela primeira vez.
1 PILARES CONSTRUIDOS NA PRAXIS PEDAGOGICA

O primeiro pilar construido na minha formacdo por meio da escola foi o
acolhimento. Da mesma forma como lemos em tantas literaturas na Universidade, a
exemplo de Paulo Freire (FREIRE, 1987; FREIRE, 1996) e Bell Rooks (ROOKS, 2013;
ROOKS, 2015; ROOKS, 2019), o acolhimento e o estar disposto ao aprendizado abrem os
caminhos da conquista. S6 posso falar que na Escola Comandante, em toda minha
experiéncia, nunca havia me sentido tdo acolhida, perfeitamente recebida e pertencente.
Fui, a todo momento, tratada na escola como professora, fui respeitada, e convidada a
participar e estar presente em todos 0os momentos da escola. Fui autorizada a frequentar
todos os ambientes escolares, conversar com absolutamente todos os funcionarios e tive
acesso inclusive a sala dos professores. No livro “Pedagogia da Autonomia”, Freire
defende que o rigor, as regras, o cotidiano dos autores de um espaco educativo ndo se
perdem quando a relagdes sdo mediadas pelo afeto. Ao contrario, fortalecem lacos de

comprimisso afetivo, abrindo espaco para o crecimento da confianca. Segundo ele,

A competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve
abrir mdo no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis
com a amorosidade necessaria as relacdes educativas. Essa postura ajuda
a construir o ambiente favordvel & producdo do conhecimento onde o
medo do professor e 0 mito que se cria em torno da sua pessoa védo sendo
desvalados. (FREIRE, 1996, p.7).

Tal relacdo libertadora precisa se estabelecer em todos os niveis do ambiente



escolar, entre professores, entre alunos, professores e alunos, gestao, professores e demais

funcionarios. Relagdo amorosa, engajada num processo de crescimento mutuo.

O segundo ponto, é a observacdo. Quem diz que ndo se aprende sé “olhando”, esta
completamente errado. Pois este foi crucial nesse processo de aprendizado. Como segundo
pilar de construcdo, a observacao ativa e paciente me proporcionou entender as relagdes na
escola, tanto no ambito funcional, como na relacdo Professor-Estudantes. Este olhar ativo
pressupde enxergar as multiplas dimensdes do estar sendo professor em formagdo no chéo
da escola, tentando perceber relagdes de poder, necessidades formativas nos atores
escolares, bem como relagdes de vinculo afetivo, no estar sendo professor comprometido

com a educacéo transformadora.

Aqui encontrei, novamente, um ‘norte’ na pedagogia freireana, na medida em que
durante a investigagdo temaética, o processo de decodificacdo da realidade, em suas

implicagcdes mais profundas, se inicia na obervacdo direta do ambiente. Segundo ele,

A Unica dimensdo que se supde devam ter os investigadores, neste marco
no qual se movem, que se espera se faca comum aos homens cuja
tematica se busca investigar, é a da percepgdo critica de sua realidade,
que implica num método correto de aproximacdo do concreto para
desvela-lo. E isto ndo se imp&e. Neste sentido é que, desde 0o comeco, a
investigacdo tematica se vai expressando como um que fazer educativo.
Como acdo cultural. Em suas visitas os investigadores véo fixando sua
“mirada” critica na area em estudo, como se ela fosse, para eles, uma
espécie de enorme e sui-generis “codificagdo” ao vivo, que 0s desafia.
Por isto mesmo, visualizando a area como totalidade, tentardo, visita
apods visita, realizar a “cisdo” desta, na analise das dimensdes parciais
que os vao impactando. Neste esforco de “cisdo” com que, mais adiante,
voltardo a adentrar-se na totalidade, vao ampliando a sua compreensdo
dela, na interacdo de suas partes. Na etapa desta igualmente sui generis
descodificacdo, 0s investigadores, ora incidem sua visdo critica,
observadora, diretamente, sobre certos momentos da existéncia da area,
ora o fazem através de dialogos informais com seus habitantes. Na
medida em que realizam a “descodificacao” desta “codificagdo” viva,
seja pela observacdo dos fatos, seja pela conversacdo informal com os
habitantes da area...” (FREIRE, 1987, p. 76).

Neste sentido, pude perceber que a relagdo professor e aluno, nessa escola
especificamente, € bem estreita. Os professores estdo com os alunos desde o 6° ano, e
acabam por acompanhar o crescimento deles. S&o relagOes criadas ao longo tempo,
baseadas na confianca que os professores passam. Isso, a0 meu ver, € um importante
diferencial na formacdo dos estudantes. Pude observar que os professores literalmente

conhecem os estudantes de cada turma e também a relacdo entre os proprios professores,



gue se comunicam entre si, e conversam trocando suas experiéncias de sala.

Como terceiro pilar, pude estar presente na secretaria escolar e acompanhar a
dindmica de trabalho e gestdo diaria dos funcionarios. Por exemplo, conheci Luiza e
Nicolas, que trabalham arduamente em suas funcdes, gerindo as atividades diarias de suas
funcbes, bem como as demandas que surgem ao longo do dia. Estes me permitiram
acompanha-los, me explicando os mecanismos das dindmicas escolares. Foi muito
importante e produtivo ver que a escola ndo é apenas o instrumento que fornece os
professores e a estrutura, mas que proporciona uma completa sociedade dentro dessa
estrutura. Foi neste momento, inserida na estrutura escolar que comecei a me tornar
professora. O educador Gtopico, aquele que sonha uma educagdo humanizadora se torna
professor quando passa a exercer a funcdo dentro de uma estrutura. Mas ali pude ver ndo
s6 funcionarios, mas também pessoas. Rubem Alves, em seu livro “Conversas com quem
gosta de ensinar”, nos alerta que precisamos ter cuidado para ndo desconhecermos as
pessoas em favor das instituicGes e dos procedimentos técnicos, sob pena de cairmos num

anti-humanismo técnico. Segundo ele,

Descobriu-se que a educagdo, como tudo o mais, tem a ver com
instituicOes, classes, grandes unidades estruturais, que funcionam como
se fossem coisas, regidas por leis e totalmente independentes dos sujeitos
envolvidos. E dai chegamos a esta posi¢do paradoxal em que, para se
conhecer o mundo humano, & necessario silenciar sobre os homens.

Antes de tudo, é necessario um “anti-humanismo” (ALVES, 2000, p.
18),

Neste fazer-se educador, contrapondo-se a desumanizagdo, pude perceber que ali
as pessoas se reconheciam como tal, e ndo apenas como funcionarios de uma grande
estrutura que comeca l4 em cima, nas estruturas govenamentais, O convite amim dirigigo
foi muito mais do que técnico. Acolhimento seria uma palava bastante adequada a forma

como me senti durante a diagnose.

Como quarto pilar, e sendo o0 mais importante de todos, minha relagdo com
0 Professor Ricardo. Presumo que ao me ver pela primeira vez deve ter pensado que eu era
mais uma estudante universitaria com idealizacGes estudantis irreais. Ali vi a oportunidade
de aprendizado muatuo, uma vez que me deparo com um professor com 30 anos de carreira
como professor em rede publica de ensino. Total opostos! No acompanhamento diério,
virei praticamente a sombra do Prof. Ricardo. Observando sua metodologia de ensino, o
qual passa o assunto no quadro, grifando palavras chaves para a memorizacdo e
aprendizado do aluno, explicando e repetindo, fazendo o refor¢o da informacéo para
fixacdo, fazendo exercicios de revisdo em todas as turmas. Professor Ricardo tem uma

postura diferenciada, que conquista os alunos, num limite entre o afeto e a aplicacdo das



regras escolares em sala. Novamente ecoam os aprendizados freireanos ao referir-se a

amorosidade na relacdo entre professor e aluno. Segundo ele,

A educacdo é algo que acontece nesse espago invisivel e denso do
nascimento do amor que se estabelece a dois (professor e alunos); habita
um mundo onde o que vale ¢ a relagdo que liga o professor aos alunos,
sendo cada aluno uma “entidade” inconfundivel; acontece no espaco
artesanal das relacBes pessoais. Professores e educadores sdo habitantes
de mundos diferentes. A passagem de educador para professor se realiza
pelo salto de pessoa para funcdo. O educador é uma categoria do
conceito irreal e utopico e, assim, ndo pode ser aprisionado pelo discurso
cientifico sobre a educacdo que consolida a negacdo das relacGes
pessoais do mundo humano.(FREIRE, 2015, p. 14).

Um exemplo do resultado dessa metodologia, em seu aniversario teve em média de
duas festas por turmas, organizadas pelos préprios alunos. Tem a gentileza de se pér no
lugar dos alunos quando estdo com problemas, fazendo o possivel pelo bem-estar de cada
um. Dificil imaginar, que tal proeza € palpavel, mas com professor Ricardo ela se torna
realidade. Ao aprofundar nossa relacdo, fui conhecendo um professor humano, com uma

linda trajetoria de vida, académica e carreira escolar incrivel.
2 METODOLOGIA

Durante o estagio, a metodologia utilizada foi a observacdo ativa e participante,
com interacdes acompanhadas. Acompanhar diariamente as aulas de historia do Professor
Ricardo, observando suas técnicas de ensino e a interacdo com os alunos. Além disso,
participacdo nas atividades administrativas na secretaria da escola, o que proporcionou
uma visdo da gestdo escolar por meio da andlise da ecologia escolar por completo,
gerando como resultado uma diagnose e este artigo.

O caminho trilhado, dentro e fora da sala de aula, me conduziu a compreenséo,
analise e reflexdo critica, para que percebesse que o processo de ‘estar-sendo’ professor,
na praxis avaliativa da aprendizagem, segue em busca de novos conceitos e compreensdes.
Neste caminhar, de idas e vindas, que € praxis em sua esséncia, me colocou diante de
novos desafios a serem trilhados, reinaugurando a pesquisa e 0 ensino, que, nesta
perspectiva critica, sdo inseparaveis.

Na tabela 1 apresentamos de forma detalhada cada dia de atividades da disciplina.
O acompanhamento integral das horas na escola proporcionou presenca em diversos tipos
de aulas, o0 que se tornou bastante produtivo, pois a metodologia muda de acordo com a
turma e pude acompanhar toda essa dindmica. Em tal percurso, estabeleci didlogo com o
professor Nairon, orientador da disciplina, no qual debatemos sobre o percurso de ESO na

escola, trocamos experiéncias e saberes, gestados na pratica. Pude também realizar a



diagnose, fazendo um levantamento minucioso a respeito da escola, sua estrutura fisica,

recursos materiais e humanos, recursos pedagogicos, dentre outros.

Tabela 1 - Atividades desenvolvidas durante o estagio:

Data Atividades de regéncia desenvolvidas Carga
2024 horéria
28.03  Aula Professor Nairon, orientagGes gerais do ESO I. 20h10
21h50

04.04  Aula Professor Nairon, orientacfes gerais do ESO I. Organizacdo de documentacdo e  20h10
ambientaco escolar. 21h50

05.04  Aula Professor Nairon, orientacfes gerais do ESO I. Organizacio de documentagdo e  20h10
ambientacdo escolar. 21h50

11.04 Organizacdo de documentacdo e ambientacdo escolar. Indicacdo de leituras e 20h10
orientac@es gerais. 21h50

11.04 Organizacdo de documentacdo e ambientacdo escolar. Indicagdo de leituras e 20h10
orientacdes gerais. 21h50

16.04 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 9C - Histéria da Revolucdo 07h30
Russa de 1917; 6B — Aplicacdo de prova; 8B — Primeiro Reinado; 9A — Revolugdo  11h30
Russa de 1917; 7A — Renascimento: As teorias: Teocentrismo.

18.04 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 6 A e B — Correcdo de provas, 07h30
preenchimento de notas no Siep. Assunto: Egito Antigo; 7B Renascimento  11h30
continuacdo; 8% A Primeiro Reinado Cont.

18.04  Aula Professor Nairon. Acompanhamento individual do nosso progresso no ESO I. 20h10
21h50

19.04 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 9C — Exercicio de Revisdo da  07h30
Revolugdo Russa de 1917; 7A — Continuagdo Renascimento; 8C — Primeiro Reinado —  11h30
Monarquia continental; 6B — Egito Antigo cont. Baixo Egito e Exercicio; 8- B —
Primeiro Reinado Continuag&o;

23.04 Solicitacdo do PPP da Escola na direcdo; Inicio da analise ecoldgica da escola; 07h30
Fotografia de todo ambiente escolar; Pesquisa do item 2 deste relatério; Experiencias  11h30
gerais na secretaria escolar;

25.04 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 7B — Corre¢édo dos exercicios de  07h30
revisdo no caderno; 9A — Revolugdo Russa (Burguesia) exercicio de revisdo referentea  11h30
primeira parte do contelido; 6B — Exercicio de revisdo do contetdo Egito Antigo; 9B -
Correcdo dos exercicios de revisdo do contelido da Revolucdo Russa no caderno; 8A —
Continuacao do contetdo de Primeiro Reinado.

25.04 Aula Professor Nairon, orientac@es gerais do ESO 1, e informes sobre a ambientagdo  20h10
escolar. 21h50

30.04 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 9C - Correcdo dos exercicios de  07h30
revisdo no caderno, continuacéo da Revolugdo Russa — Governo Liberal Burgués; 6A-  11h30
Formacdo do Egito, médio Império; 8B — Primeiro Reinado (Reconhecimento dos
demais paises da independéncia do Brasil); 9A — Revolugdo Russa Cont. (Domingo
Sangrento); 7A — As reformas religiosas (Movimentos separatistas)

02.05 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 7A — As reformas religiosas  07h30
cont.; 9A — A revolucdo Russa de 1917 (Abdicacdo de Nicolau I1); 9B A Revolugdo  11h30
Russa de 1917 (A entrada da Rassia na 1 Guerra Mundial); 8A — Primeiro Reinado
Cont.; 6B — Exercicio de fixagdo para composicao de nota sobre O Egito Antigo

02.05 Acompanhamento individual do Professor Nairon, com o intuito de saber o andamento ~ 20h10
e progresso das atividades do ESO | na escola. 21h50

03.05 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 9C — A Revolugdo Russa de  07h30
1917 (Os Bolhevique); 7A — As reformas religiosas cont. (Simonias e Indulgencias);  11h30
8C — Primeiro Reinado Cont. (Paises Americanos);

09.05 Acompanhamento das atividades e dinamicas da secretaria escolar. Andlise dos livros  07h30
didaticos e ambientacdo no espaco da biblioteca. Inicio da anélise dos dados da  11h30
pesquisa socioecondmica feita na escola.

09.05 Acompanhamento individual do Professor Nairon, com o intuito de saber o andamento  20h10
e progresso das atividades do ESO | na escola. Bem como atualizagdes a respeito da  21h50
eminente suspensdo do calendario académico e suas implicacdes para o ESO.

10.05. Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 9C — A Revolucdo Russa de  07h30
1917 (Morte de Lenin e Ditadura do Partido Comunista/Ditadura Stalinista); 7A — As  11h30
Reformas Religiosas (O pensamento de Lutero); 8B — Primeiro Reinado (A
abdicacdo); 8C - Primeiro Reinado (A abdicacdo); 6B — O Egito Antigo (Base
econdmica na Agricultura);




14.05 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 9C — A Revolucdo Russa de  07h30
1917 (Morte de Stalin e Governo de Nikita Krucheu e exercicio de Revisdo valendo  11h30
ponto); 6A — Egito Antigo Cont. (A Escrita Egipcia); 8B — Exercicio de Revisao
valendo ponto sobre O Primeiro Reinado; 9A - A Revolucdo Russa de 1917 cont. (A
nova politica de Lenin); 7A — As Reformas Religiosas (As hierarquias clericais).

16.05 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 7B — Reformas Religiosas cont;  07h30
9A - A Revolucgdo Russa de 1917 cont. (O Governo de Stalin); 9B — A Revolucdo  11h30
Russa de 1917 cont. (A nova politica de Lenin); Conselho de Classe, professores e
direcéo;

16.05 Acompanhamento individual do Professor Nairon, com o intuito de saber o andamento  20h10
e progresso das atividades do ESO | na escola. Bem como indicacdo de leituras para  21h50
complementar nosso conhecimento durante a analise da ecologia da escola.

17.05 Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 9C — Correcdo dos exercicios  07h30
em sala; 7A — As Reformas Religiosas cont. (Reforma Calvinista); 8C — Corre¢do dos  11h30
exercicios em sala; 6B — Egito Antigo cont. (Religido Egipcia); 8A - Corre¢do dos
exercicios em sala;

23.05 Acompanhamento individual do Professor Nairon e producédo do relatdrio de estagioe  20h10
Diagnose, bem como analise do questionario socioeconémico feito na escola. 21h50

30.05 Acompanhamento individual do Professor Nairon e producéo do relatdrio de estdgioe  20h10
Diagnose, inicio das corre¢des dos relatdrios. Produgdo de artigo em conjunto com o 21h50
professor.

06.06 Acompanhamento individual do Professor Nairon e producdo do relatério de estdgioe  20h10
Diagnose, inicio das corre¢des dos relatdrios. Inscrigdo no evento do EPIDC com  21h50
submissdo de Resumo

07.06. Acompanhamento aulas do Prof. Ricardo nas Turmas: 9C — A Republica Velha (Café  07h30
2024 com leite); 7A — Reformas Religiosas (A Reforma Catdlica); 8C — O Periodo 11h30
Regencial (As Revolugdes da Epoca); 8B - O Periodo Regencial (As Revolugdes da

Epoca); 6B — Finalizagio do assunto Egito Antigo.

07.06. Finalizagdo do relatério de estdgio e Diagnose, finalizacdo das correcbes dos 20h10
2024  relatdrios. Producdo dos slides para apresentacdo no evento do EPIDC. 21h50

10.06  Ultimo acompanhamento das aulas do Prof. Ricardo nas turmas, com o intuito de me  07h30
despedir dos alunos e dos funcionarios. Agradecimento por terem me recebido e  11h30
acolhido. Aos alunos por terem me permitido observa-los. E ao Prof. Ricardo por todo
conhecimento obtido durante a trajet6ria do ESO I.

10.06 Entrega e apresenta¢do dos relatérios do ESO | ao Prof. Nairon Jr. 20h10
21h50

CARGA HORARIA TOTAL 90h

3 ANALISE E DISCUSSOES

As anotagdes diarias necessarias acima a confec¢do do relatério da disciplina
constituiram-se na base dados em cima dos quais construi as reflexdes que se seguem.
Deixo claro que o presente relato ndo foi fruto de um minucioso trabalho de pesquisa de
mestrado ou doutorado, onde se lan¢a méo de referenciais adequados a analise do discurso
ou a andlise de conteudo. Contudo, as reflexGes nascidas do percurso trilhado,
interpretadas a luz das leituras freireanas, compuseram um conjunto de aprendizados que
foram importantes na minha formacdo enquanto licencianda em histéria e que,

provavelmente, muitos colegas estagiarios se encontrardo.

3.1 Acolhimento e observacao

Desde o primeiro dia, foi percebido um acolhimento genuino na escola. A
apresentacdo as turmas como Professora em Formacdo e o respeito demonstrado pelos
alunos e colegas de trabalho foram cruciais para integracédo e desenvolvimento. O primeiro
contato com a escola, a incerteza, o medo do desconhecido, muito tem a ver com a

situacdo-limite que se impdem, segundo Freire (1987), aqueles que buscam o inédito-



viavel, que se materializa no “ser mais” que sO alcanca quem a enfrenta. Neste sentido, um
ambiente acolhedor encoraja, vence o cansago existencial. Nos faz lembrar de nossa forca
e resisténcia, que se ampara no esperanlicar de uma escola comprometida com a mudanga.
Foi neste ambiente que pdde ocorrer a observacao atenta e critica as dinamicas da escola,
dentro e fora da sala de aula e que constituiram-se num elemento central no estagio. Por
meio delas pude compreender a dinamica escolar e as relacGes entre professores e alunos.
Notei a importancia da confianga mutua e do respeito nas relacfes interpessoais dentro da
escola. Como diz Freire (1987, p. 47), “Na medida em que os homens, simultaneamente
refletindo sobre si e sobre 0 mundo, vdo aumentando o campo de sua percepgdo, vao
também dirigindo sua “mirada” a “percebidos” que, até entdo ndo se destacavam, “ndo
estavam postos por si”. Desta forma, nas suas “visdes de fundo”, vao destacando

percebidos e voltando sua reflexéo sobre eles.”.

3.2 Relagdo com o Professor Ricardo e com os alunos:

A relacdo com o Professor Ricardo foi fundamental para minha formagdo. Com 30
anos de experiéncia em docéncia no ensino publico, ele compartilhou conhecimentos
extremamente valiosos e métodos pedagdgicos eficazes. Sua abordagem humanista e
equilibrada, combinando afeto e disciplina, mostrou ser altamente eficaz e inspiradora.
Como destaca Guimardes (2014) em sua obra “Didatica e préatica de ensino de historia”, a
experiéncia e a sabedoria dos professores veteranos S0 recursos inestimaveis para a
formacdo dos novos docentes, proporcionando uma compreensdo profunda das préticas
pedagdgicas e dos desafios da sala de aula.

A promocdo da autonomia nas aulas do Professor Ricardo foi uma das
caracteristicas mais marcantes de sua pratica pedagogica. Ele sempre incentivou os alunos
a serem autbnomos e a desenvolverem suas capacidades criticas e investigativas. Segundo
Pino (2018), a intencionalidade é a marca primordial do humano, e a curiosidade é prépria
deste ser cultural. Valorizar a autonomia é, portanto, valorizar um dos pilares mais
fundamentais do processo de humanizacdo. Nesse sentido, é fundamental o respeito a
autonomia, até mesmo do aluno/estagiario, concedendo-lhe oportunidades de interacdo
com as turmas, pela qual os seres buscam e, dessa busca, se descobrem ao descobrirem o
mundo. E no exercicio da praxis que o professor se constitui pesquisador, reconstruindo a
si mesmo na medida em que ressignifica, cada vez que revisita, o chdo da escola. Nossa
acao enquanto professor comprometido com metodologias transformadoras deve focar em
transformar a curiosidade dos alunos em curiosidade epistemolégica, promovendo assim

um aprendizado mais profundo e significativo.

3.3. Vinculo afetivo
A construcdo de um vinculo afetivo foi fundamental tanto na minha relagdo com o
Professor Ricardo quanto com os alunos. O Professor Ricardo, com sua abordagem

humanista, mostrou que o respeito e a empatia sdo essenciais para criar um ambiente de



aprendizagem positivo. Sua capacidade de estabelecer uma conexdo genuina com 0s
alunos inspirou-me a seguir seu exemplo. Ao aplicar esses principios em minhas proprias
interagdes, percebi que um vinculo afetivo sélido facilita a comunicacéo, o engajamento e
0 desenvolvimento dos alunos, promovendo um ambiente onde se sentem valorizados e
motivados a aprender. Assim, a afetividade ndo s6 fortalece o processo educativo, mas
também transforma a sala de aula em um espaco de crescimento mutuo e respeito. E,
portanto, passo fundamental para o ‘estar sendo’ professor, tendo a realidade dos
estudantes dialetizada na busca da superacdo das incompletudes. E no desvelar da
realidade que eles se percebem seres inconclusos, cuja inconclusdo é desafio de superagdo
numa educacdo comprometida com a mudanca social

FREIRE (1996), na pedagogia da autonomia, ao refletir sobre as inquietudes da
praxis educativa, elenca caracteristicas que sdo essencialmente necessarias ao fazer-se
docente. No capitulo 3 da citada obra, advoga que ensinar é uma especificidade humana.
Assim  sendo, exige seguranca, competéncia  profissional,  generosidade,
comprometimento.  Ensinar exige compreender que a educacdo € uma forma de
intervengdo no mundo, exige liberdade e autoridade, tomada consciente de decisGes.
Ensinar exige saber escutar, exige reconhecer que a educacdo é ideoldgica, exige

disponibilidade para o didlogo, e, por fim, exige querer bem aos educandos. Segundo ele,

“Esta abertura ao querer bem ndo significa, na verdade, que, porque
professor me obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual.
Significa, de fato, que a afetividade ndo me assusta, que nao tenho medo
de expressa-la. Significa esta abertura ao querer bem a maneira que
tenho de autenticamente selar 0 meu compromisso com 0s educandos,
numa pratica especifica do ser humano. Na verdade, preciso descartar
como falsa a separagdo radical entre seriedade docente e efetividade.
N&o é certo, sobretudo do ponto de vista democratico, que serei tdo
melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante e
"cinzento” me ponha nas minhas relagfes com os alunos, no trato dos
objetos cognosciveis que devo ensinar. A afetividade ndo se acha
excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso obviamente permitir é
gue minha afetividade interfira no cumprimento ético de meu dever de
professor no exercicio de minha autoridade. Ndo posso condicionar a
avaliacdo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor bem
querer que tenha por ele.” (FREIRE, 1996, p. 72).

Estabelecer o dialogo € um ato de amor. Respeitar as incompletudes dos
estudantes, suas incapacidades de perceber profundamente as relagdes que estabelecem
com a realidade, atuando como mediador do processo de aprofundamento de seus niveis
de consciéncia. Entendemos que tal especificidade foi condicdo necessaria desde as

primeiras comunidades até hoje, meio pelo qual a cultura, antes apenas oral, era



perpassada através das geracOGes, no processo de humanizacdo dos mais novos. Na
modernidade a escola assume papel importante na formacéo integral do ser. Assim como
no seio da familia ha vinculo afetivo, deve haver também nas relacbes entre o0s

participantes da comunidade escolar, e, em particular, entre professores e alunos.

CONSIDERACOES FINAIS:

A experiéncia na Escola Estadual Comandante Luiz Gomes foi de extrema
importancia para minha formacéo e muito enriquecedora. O acolhimento, a observacdo e a
orientacdo do Professor Ricardo foram essenciais para meu desenvolvimento como futura
educadora. A préatica pedagdgica observada, aliada ao suporte constante, proporcionou
uma visdo aprofundada das dindmicas escolares e das relacdes interpessoais no ambiente
educativo.

A relagdo proxima com o Professor Ricardo, um profissional com vasta
experiéncia, foi um dos aspectos mais marcantes do estagio. Ele demonstrou como uma
abordagem equilibrada entre afeto e disciplina pode ser eficaz na criacdo de um ambiente
de aprendizado produtivo e acolhedor. Durante o estagio, ficou claro que o vinculo afetivo
entre professores e alunos é crucial para o desenvolvimento de um ambiente de
aprendizado saudavel.

Levo comigo ensinamentos que certamente influenciardo minha pratica docente
futura. A experiéncia vivida reafirmou a importancia de uma abordagem humanista na
educacdo, onde o respeito, a empatia e 0 comprometimento com o desenvolvimento
integral dos alunos séo essenciais. A formacdo recebida na Escola Comandante Luiz
Gomes sera uma base sélida para minha carreira, guiando-me na construcdo de praticas

pedagdgicas que valorizem o aluno como sujeito ativo no processo de aprendizado.
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