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O QUE AS HISTORIAS DE EGRESSOS(AS) DE UM CURSO DE
LICENCIATURA EM ARTES VISUAIS PODERIAM REVELAR SOBRE A EAD NA
UNIVERSIDADE?

WHAT COULD THE STORIES OF GRADUATES FROM A VISUAL ARTS
EDUCATION COURSE REVEAL ABOUT DISTANCE LEARNING (EAD) AT THE
UNIVERSITY?

Lilian Ucker Perotto'
Universidade Federal de Goias

RESUMO

Neste artigo, abordo reflex6es de uma pesquisa em desenvolvimento sobre as experiéncias
de ensino e aprendizagem de egressos(as) de um curso de licenciatura em artes visuais a
distancia. Destaco a educacao a distancia sob uma perspectiva histérica, explorando como
as tecnologias ao longo das geracgfes tém reconfigurado o processo de comunicagao nesse
contexto. Também discuto sobre o impacto da EaD no ensino superior, expondo as
motivacdes que me impulsionaram a conduzir esta pesquisa, fundamentadas inicialmente em
minha prépria vivéncia. Além disso, confronto estatisticas para evidenciar a importancia dos
relatos de vida na desconstrugéo de preconceitos em relagdo a EaD.

PALAVRAS-CHAVE
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ABSTRACT

In this article, | address reflections from an ongoing research project concerning the teaching
and learning experiences of graduates from a distance learning Visual Arts Education program.
| emphasize distance education from a historical perspective, exploring how technologies
across generations have reshaped the communication process in this context. | also discuss
the impact of distance education on higher learning, exposing the motivations that initially
drove me to conduct this research, rooted in my own experiences. Furthermore, | juxtapose
statistics to underscore the significance of the life stories in dismantling prejudices regarding
distance education.

KEYWORDS
Distance education. Training of art educators. Life stories. Higher education.



- -::)D"))w

Encontro
Nacional
daanpap.

Ao longo das ultimas décadas, passamos a acompanhar um crescimento vertiginoso
da oferta de cursos a distancia no ensino superior brasileiro. Propagandas na
televisdo, o apelo de famosos nas midias sociais, atrativas imagens em outdoors
espalhados pela cidade e os numeros do censo que confirmam esta expansao e
demonstram que a modalidade pode e deve crescer ainda mais, principalmente depois
da experiéncia com o ensino remoto emergencial devido o fechamento generalizado
de escolas, universidades e instituicbes de ensino em todo o mundo durante a
pandemia de COVID-109.

As justificativas para a oferta de cursos a distancia em instituicdes de nivel superior
sao inimeras: oportunidade para agueles que ndo moram nos grandes centros ou que
ndo dispdem de tempo para deslocar-se até uma instituicdo de ensino superior, a
urgéncia em cumprir a meta 12 do Plano Nacional de Educacao (PNE - 2014/2024)
gue objetiva "elevar a taxa bruta de matricula na educacdo superior para 50%
(cinquenta por cento) [...]" (PNE, 2014) através da estratégia 12.1 que indica a
ampliacdo de vagas no ensino superior atraves do sistema da Universidade Aberta do

Brasil, e ainda um mercado lucrativo para as chamadas instituicdes privadas.

Entre argumentos que vao do compromisso social e politico ao acesso a universidade
e as questdes que envolvem o sistema capitalista de mercado, a educacéo a distancia
tem mobilizado discussdes fervorosas tanto por parte dos profissionais que atuam na
educacdo, como daqueles que cogitam um dia tornar-se um(a) estudante nesta
modalidade. Questiona-se a qualidade dos cursos e a oferta em massa,
principalmente pela rede privada de ensino superior. Através de uma visao muitas
vezes reducionista, ignora-se ndo s6 o seu potencial para a democratizagdo do
ensino, mas também as contribuicdes que a EaD pode oferecer a educacao superior
a partir do uso das Tecnologias digitais de informacdo e comunicacao (TDIC), como
vimos por exemplo, durante a suspenséo das aulas presenciais durante a pandemia
da COVID-19.
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S&o muitas as tensdes que entram em cena quando o tema gira em torno da oferta

dos cursos a distancia. Neste sentido e desde um posicionamento critico, tenho
tentado pensar a partir da minha experiéncia com a educacdo a distancia na
universidade, de que forma posso (podemos) contribuir para que certas resisténcias

a Ead, que subvalorizam tal modalidade, diminuam ou sejam extinguidas.

Diante de tal problematica e da necessidade de refletir criticamente sobre a situacao
da educacdo a distancia na universidade, acredito que a pesquisa cientifica seja um
dos caminhos para que certos preconceitos com esta modalidade de ensino sejam
desconstruidos. Além disso, a pesquisa é um dos modos em que praticas e historias

possam ser compartilhadas e logo revisadas.

Com base no exposto anteriormente, compartilharei neste artigo reflexdes de uma
pesquisa que venho desenvolvendo e que tem como tema as historias de
ensinar/aprender de egressos(as) de um curso de Licenciatura em Artes Visuais a
distancia da Faculdade de Artes Visuais (UFG). No primeiro topico deste texto, a
educacdo a distancia ganha destaque sob a perspectiva histérica. Por um lado,
apresento o modo como as tecnologias a partir das geragdes foram reconfigurando o
processo de comunicacéo entre os atores que atuam na modalidade, e por outro, abro
espaco para pensar a relacédo entre universidade e os motivos pelas quais a EaD tem
ganhado espaco no ensino superior. A seguir, reconstruo a partir da minha proépria
experiéncia com a educacéao a distancia na universidade, as razbes que me levaram
a investir na pesquisa que esta em desenvolvimento. Compartilho historias tentando
contrapor 0os numeros e evidenciar a importancia dos relatos biograficos na
desconstrucdo dos preconceitos em relagdo a EaD. Finalizo o texto levantando

possiveis questdes e desafios que a pesquisa aponta.
A EaD e sua perspectiva histérica

Recordo que quando ingressei como discente na universidade, para cursar
Bacharelado em Artes Visuais, aproximadamente 25 anos atras, a oferta de cursos a
distancia ainda era bastante timida se comparada aos tempos atuais. Apesar de que

naquela época ja vivenciavamos a 52 geracdo de educacédo a distancia (MOORE,
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KEARSLEY, 2008), caracterizada pela internet/web, desconhecia que outra

modalidade, além da presencial, ganhava espaco na agenda do ensino superior e
nem mesmo que ja era uma modalidade educacional prevista formal e legalmente no
Brasil desde 1996 através do art. 80 da LDB n. 9394 (MILL, 2018).

E importante destacar que o primeiro registro de educacio a distancia é datado no
ano de 1728 com a oferta de aulas de taquigrafia por correspondéncia (PASSOS,
2018). No entanto, ela surge "efetivamente” como aponta Mattar (apud PASSOS,
2018) em meados do século XX com o desenvolvimento dos meios de comunicagéo
e transporte. A respeito da 12 geragéo de EaD, Moore e Kearsley (2008) apresentam
detalhadamente como o sistema postal contribuiu para que a educacdo por
correspondéncia se consolidasse internacionalmente. Os autores destacam que 0 uso
da correspondéncia tinha como justificativa principal alcancar um publico que de outra
forma néo poderia se beneficiar dela, como por exemplo, mulheres que n&o tinham
acesso as instituicdes educacionais formais por viver em regides agricolas (MOORE,
KEARSLEY, 2008, p. 27).

O radio e a televisdo foram destaque para a 22 geracdo da EaD. Neste periodo, que
corresponde aproximadamente de 1960 a 1985, a comunicacédo ainda é unidirecional.
Dos programas de televisédo educativa, que evoluem com a presenca de outras midias
como as fitas de audio, video e o telefone (PASSOS, 2018, p. 27), passamos para a
32 geracdo, que é caracterizada pela criacdo das universidades abertas, com
destague a Open University. A teleconferéncia marca a 42 geracao, que vai permitir
uma comunicacao bidirecional entre aluno e professor. Podemos afirmar que estamos
na 52 geracdo, reconhecida pelo ensino através da internet e web. E nesta geracéo,
onde temos o ensino aberto, flexivel e interativo, e, portanto, a integracdo das midias

de todas as geracoes.

Em relacdo as mudancas de uma geracao a outra, Mill destaca que cada geracéo foi
caracterizada "pelos tipos de tecnologias adotadas para 0s processos de
comunicacao e interacdo entre educador e educando" (2018, p. 202). Para Passos
(2018, p. 32) cada nova geragao tornava o processo de comunicagao mais interativo

"sendo que cada geracao foi construida a partir da outra, ao invés de substitui-la".
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De geracédo a geracao, as universidades foram se transformando, e o impacto das

tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo tém contribuido de maneira
significava para que as instituicbes passem de um paradigma instrucional da
universidade moderna para a universidade virtual e global do futuro (TIFFIN,
RAJASINGHAM, 2007). Mill (2018, p. 17) argumenta sobre o "redimensionamento
espacotemporal” impulsionado pelas TDIC onde as experiéncias humanas em geral
foram intensamente transformadas, incluindo as "experiéncias formativas e as

relacdes com o saber e o conhecimento cientifico".

Retomando a expressao proposta por Tiffin e Rajasingham (2007, p. 68)
anteriormente, o chamado paradigma de ensino da universidade moderna, é
denominado como a velha episteme e definida a partir das seguintes caracteristicas:
centrada no professor, baseada no conhecimento, aprendizagem cerrada, autoritaria,
estudo individual, face a face e papel, sala de aula e administrada pelo professor. Para
Tiffin e Rajasingham (2007, p. 89) o ensino definido como "um processo de
comunicacao que ocorre tanto com o professor quanto com os alunos” deve refletir o

tempo em que 0s processos de comunicagao ocorrem no momento, ou seja,

ndo h& por que ensinar os alunos a escrever com pena e pergaminho
se 0 mundo esta usando os computadores. O modo como as pessoas
ensinam e aprendem, assim como o conteludo e a instrugdo, tem de
estar de acordo com as expectativas da sociedade sobre como as
coisas sdo feitas, e isso € mais do que ser capaz de usar 0s meios de
comunicacao atuais (TIFFIN; RAJASINGHAM, 2007, p. 68).

A 'nova episteme’, proposta por Tiffin e Rajasingham (2007, p. 68) para uma
universidade virtual e global, libertaria a aprendizagem do tempo e do espaco, ja que
seria desenvolvida através da internet, automatizada pelo computador e por meio de
HiperAulas, que conforme os autores, agregam mais fungdes que uma sala de aula

convencional.

Se remontarmos ao contexto brasileiro de ensino superior e aos elementos que
caracterizam a educacdo a distancia, nos aproximaremos das caracteristicas

propostas por Tiffin e Rajasingham (2007) em relacdo a 'nova’' episteme. Apesar da

5



3 - -t:)"‘))w

Encontro
Nacional
daanpap.

DAS

grande parte de instituicbes de ensino superior que ofertam cursos a distancia no

Brasil, se caracterizarem por ser instituicdes com finalidade dupla, ou seja, "aquela
gue agrega educacéo a distancia a seu campus previamente estabelecido e ao ensino
baseado em classes" (MOORE; KEARSLEY, 2008, p. 4), a educacao a distancia no
Brasil cresce a cada dia reforcando a importancia de pensarmos sua oferta como

elemento democratico.

Considerada como "uma forma alternativa e complementar para a formacédo do
cidad&o (no Brasil e no mundo)", a EaD ainda tem demonstrado um grande potencial
para as questdes que envolvem o pedagdgico e a democratiza¢cdo do conhecimento
(MILL, 2018, p. 199). Além disso, pode também "nivelar desigualdades entre grupos
étnicos” e ainda "oferecer uma combinacéo de educacao com trabalho e vida familiar"
(MOORE; KEARSLEY, 2008, p. 8).

E possivel afirmar que com a cria¢io do sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB)
em 2005, e regulamentada por sua vez pelo Decreto n° 5.800, de 8 de junho em 2006,
a educacdo a distancia no Brasil passou a construir uma nova historia, ja que seu
principal objetivo foi ampliar e interiorizar a oferta de cursos e programas de educagéo
superior a distancia no pais, mas como "uma grande rede de cooperacao entre entes
federados com o objetivo de implementar um determinado modelo de EaD no setor
publico" (MILL, 2018, p. 668).

Antes disso, a EaD no Brasil seguiu a tendéncia das gerac¢des citadas no inicio deste
tépico. Como marco inicial, destaca-se a implantacdo de escolas internacionais em
1904, representadas pelas organiza¢fes norte-americanas e ainda 0S cursos por
correspondéncia (MAIA; MATTAR, 2007, p. 24). Logo o radio e a televisdo ganham
destaque através de iniciativas como o Radio-Escola (1923) e Radio Monitor (1939).
Em 1941 temos a fundacgéo do Instituto Universal Brasileiro (IUB) que oferece até os
dias atuais cursos profissionalizantes, supletivos e técnicos. Cria-se em 1941 o

programa Universidade do Ar que é veiculado pela Radio Nacional do Rio de Janeiro.

No fim da década de 80, temos um novo cendrio para a educacao a distancia no pais

com a informatizacéo e a "difusdo das linguas estrangeiras” (MAIA; MATTAR, 2007,
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27). A informatizagcdo contribui entdo para que as instituicbes de ensino superior

desenvolvam cursos a distancia, destacando-se a Universidade de Brasilia, que em
1979, através do Programa de Ensino a Distancia (PED) ofertou cursos de extenséo
universitaria (MAIA; MATTAR, 2007). Mas o grande marco desta época é a
promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) onde a
educacado a distancia "deixa de ter um carater emergencial e supletivo, adquirindo
reconhecimento legal em uma série de documentos que procuram definir critérios e
normas para a criagao de cursos e programas nessa modalidade pelas instituicées de
ensino" (COSTA, 2014, p, 15). E a partir deste marco, que agdes governamentais,
como a criacdo da Secretaria de Educacao a Distancia (SEED) em 1996 demonstram

a intencdo do governo em investir na EaD (COSTA, 2014).

Passados anos da promulgagédo, mesmo com a descontinuidade de alguns projetos e
a caréncia de politicas publicas (COSTA, 2014), o que vemos é um crescimento da
EaD e do uso mais frequente das tecnologias digitais de informacdo e comunicacao.
Os numeros do censo comprovam esta expansao. Dados divulgados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) e pelo Ministério
da Educacdo (MEC) no final de 2021 revelam que entre 2011 e 2021, houve um
aumento de 474% no numero de novos estudantes matriculados em cursos superiores
de graduacdo na modalidade de educacdo a distancia (EaD). No censo de 2021,
foram registradas 2.574 instituicbes de educacgao superior. Dessas, 87,68% (2.261)
eram privadas e 12,2% (313) eram publicas. No contexto das vagas oferecidas, a rede
privada foi responsavel por 96,4%, enquanto a rede publica contribuiu com 3,6% das

ofertas.

Em 2006, quando a Universidade Aberta do Brasil é instituida, instaura-se um novo
modelo para a educagdo a distancia no Brasil. O sistema que tem como principal
objetivo oferecer "prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial e
continuada de professores da educacdo basica" (BRASIL, 2006), opera como
"articulador entre as instituicdes de ensino superior e 0s gestores estaduais e
municipais, para atender as demandas locais por educacéo superior [...]" (MILL, 2018,

p. 668). Criam-se o0s polos presenciais, entram em cena novos atores como

7
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coordenadores de polo, tutores a distancia e presenciais, e aos poucos institui-se

novas e distintas dindmicas dentro das instituicdes publicas de ensino superior para a

oferta dos cursos desta modalidade.

E importante destacar que mesmo com a intensa participacdo do sistema
Universidade Aberta do Brasil (UAB) através de 109 Instituicdes Publicas de Ensino
Superior, com 800 cursos sendo ofertados em 771 polos de norte a sul do pais, os
dados confirmam que a oferta da rede privada de ensino é preponderante sobre a

publica.

Também é fato que estes numeros geram muita desconfianca e preocupacao, e o que
€ colocado em pauta é a relacao entre expanséao x qualidade. Uma das preocupacfes
diz respeito aos numeros de vagas ofertadas por algumas instituicdes e como estes
nameros afetam a qualidade dos cursos e consequentemente a formacao
daqueles(as) que logo estardo atuando. Se 0os nimeros tém ganhado destaque, nos
falta reconhecer que sabemos pouco de como estes cursos tém impactado na
sociedade e principalmente, nos municipios onde séo ofertados. No topico a seguir, 0
foco estara centrado na formacédo de arte-educadores a disténcia e na necessidade

de conhecer e desvelar as historias que se escondem atras dos nameros.
Sobre as possiveis histdrias de ensinar/aprender a distancia

Ha exatamente 15 anos iniciava minha trajetoria com a educacéo a distancia em uma
universidade publica brasileira. Antes disso, posso afirmar que como professora, tanto
na rede basica como no ensino superior, minha postura refletia o modelo do
paradigma de ensino da universidade moderna, o da “velha episteme” (TIFFIN;
RAJASINGHAM, 2007, p. 68). Eu acreditava que este era o0 modelo a ser seguido.

O ensino na universidade moderna esta de acordo com um paradigma
bem definido em que alunos e professores interagem na aplicacdo de
conhecimento aos problemas por meio de palestras, seminario,
tutoriais, textos, atividades, testes e exames. As disciplinas especiais
podem ter também outros componentes, mas sdo esses 0s elementos
bésicos e sua aplicacao sintagmética tem uma sintaxe sequencial. Os

8
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exames vém no final, as aulas ocorrem semanalmente e o0 ensino se
da semestralmente. O paradigma tem-se provado incrivelmente
duravel e, embora haja razdes para preocupacéo sobre sua eficiéncia
e eficacia, tém funcionado ha mil anos [...] (TIFFIN; RAJASINGHAM,
2007, p. 69)

O interesse em pesquisar as historias de aprendizagem de egressos(as) de turmas
de licenciatura em artes visuais a distancia ofertadas via Universidade Aberta do
Brasil, nasce inicialmente de uma experiéncia vivida em uma disciplina ministrada
para estudantes da primeira turma a distancia da Faculdade de Artes Visuais (UFG),
onde a partir da revisitacdo das disciplinas cursadas e da escrita de narrativas de
aprendizagem, eles puderam “se apropriar do texto de maneira que a leitura e por sua
vez a escrita provocassem o exercicio de pensar a si mesmos, sua trajetéria no curso
e as relagdes construidas entre a questao do ser, do saber e do aprender” (PEROTTO,
2012, p. 257). Para nés professores(as), nos interessava saber também, o que
eles(as) haviam aprendido e como davam sentido a estas aprendizagens no trabalho
de concluséo de curso (PEROTTO, 2018). A disciplina de Pesquisa em Ensino de
Arte, através das narrativas digitais dos(as) estudantes, mostrou fatos importantes da
trajetéria deles(as), como a dificuldade com o manejo da plataforma moodle, mas
também o desafio em conciliar trabalho, familia e universidade. Além disso, os(as)
estudantes relataram o pré-conceito do campo de trabalho, ou seja, das escolas, com

a modalidade na qual eles(as) estavam se formando.

Diante destas histoérias e relatos de vida, o estudo da experiéncia humana através dos
relatos biograficos vinha ganhando cada vez mais espago em minhas discussdes
académicas. Imersa na escrita da minha tese de doutorado, cujo tema girava em torno
dos relatos biograficos de estudantes brasileiros e do sentido de “ser um estudante
internacional”, considerei que estudar as trajetérias e experiéncias de formacao a
distancia por meio do enfoque biografico-narrativo ndo s6 me permitiria “captar a
riqueza e indeterminacdo das experiéncias, vincular o conhecimento que surge da
prépria agdo”, mas principalmente “compreender aquilo que a racionalidade légico-
formal deixa marginalizado: conceder voz a experiéncia do ator social com as
intencdes e processos sociais de quem a vive" (BOLIVAR; DOMINGO; FERNANDEZ,
2011, p. 58-59).
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Contrastando com uma perspectiva que considera a experiéncia singular das
pessoas, na sua dimensao temporal (HERNANDEZ; UCKER, 2013), outro fato

corroborou com a minha decisdo em trabalhar com o tema das historias de
ensinar/aprender de egressos(as) de um curso a distancia, trazendo o enfoque
narrativo como método, mas também como fendmeno a ser estudado. No periodo de
2015-2018 participei de uma pesquisa inter-institucional, cujo tema estava centrado
na institucionalizacdo da EaD nas IFES da regido centro-oeste. Caracterizada como
uma pesquisa qualitativa e comparativa a partir do estudo de mudltiplos casos, a
pesquisa tinha como objetivo “caracterizar, analisar e comparar em que medida o
processo de implementacéo e institucionalizacdo da modalidade EaD nas IFES da
regido Centro-Oeste vinha ocorrendo com vistas a identificar sua trajetéria (rotina e
permanéncia), acdes e projetos, organizagéo e procedimentos”. Participaram desta
pesquisa 17 pesquisadores(as) e para a coleta dos dados, organizaram-se grupos em
cada instituicdo de ensino superior que estava sendo investigada. Em um dos
encontros realizados para compatrtilhar o trabalho de campo, cada participante falou
de suas impressdes e aprendizagens com a pesquisa. Quando fui convidada a falar
levantei algumas questdes como: o que escondiam 0s numeros e graficos
apresentados na pesquisa? Quais histérias estavam por detras deles? E o que

poderiam revelar estas histérias sobre a EaD na universidade?

Neste momento, foi importante revisitar minha relacdo com a EaD a partir de
experiéncias vividas na universidade. Mesmo que brevemente, foi inevitavel nédo
lembrar de alguns dilemas como a descontinuidade das politicas publicas que
influenciam na oferta de novas turmas, a precarizacéo e intensificacdo do trabalho
docente, mas também das relagbes que construimos com os(as) estudantes, da
experiéncia e constituicdo de um espaco polidocente e dos saberes que se produzem
na pratica pedagogica a distdncia. Mesmo entendendo que se tratava de temas,
objetivos e métodos distintos, tais experiéncias subjetivas ndo alcancaram espaco na
pesquisa interinstitucional. A subjetividade € entendida aqui como o “lugar onde e do
qual o mundo é vivenciado”, mas também “através do qual o significado € construido
e onde as sensibilidades, disposi¢des e agdes sao cultivadas” (CONTRERAS; PEREZ
DE LARA, 2010, p. 46).
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Com a finalizagc&o desta pesquisa inter-institucional, estava certa da importancia de

trazer para o centro de uma pesquisa, o(a) estudante e a suas histérias de
aprendizagem. O interesse também estava em conhecer as histérias que os(as)
egressos(as) contam apos suas formaturas: onde se encontram, se atuam no campo
do ensino das artes visuais e ainda que significado o curso teve em suas vidas.
Desconhecemos os caminhos que muitos trilharam e se a formacdo a distancia
impactou no contexto onde eles residem, cumprindo assim o objetivo da expanséo da
educacao a distancia pelo sistema Universidade Aberta do Brasil com a interiorizacao

do ensino superior.

Diante disso, podemos nos perguntar: conseguiriam essas historias de aprendizagem
na EaD "diminuir* o preconceito contra os cursos a distancia, amplamente divulgado
pelos meios de comunicacdo através dos numeros, e que desconsideram a trajetéria

académica desses estudantes?

Importante destacar que a pesquisa também tem como eixo discutir e problematizar
a expansao da EaD nas instituices de ensino superior, publicas e privadas. Mesmo
com a ampliacdo de oferta via Universidade Aberta do Brasil desde 2007, a rede de
ensino privada tem se destacado no nimero de vagas. Enquanto a plataforma de
suporte para a execucdo e gestdo de cursos da Universidade Aberta do Brasil
(SISUAB) registrou 5 instituicbes publicas de ensino superior que estdo ofertando
cursos de Artes Visuais - Licenciatura, a base de dados oficial dos cursos e instituicoes
de Educacao Superior (e-mec) registrou 52 instituicdes privadas que ofertam cursos
de licenciatura em artes visuais a distancia ou que foram autorizadas a ofertar. Mas é
importante destacar também o numero de vagas que ofertam as instituicdes publicas
e as da rede privada. Instituicdes como Universidade de Brasilia (UNB), Universidade
Federal do Maranh&o (UFMA), Universidade Federal Rural de Pernambuco (UFRPE),
Universidade do Estado do Mato Grosso (UNEMAT) e Universidade Estadual do
Ceara (UECE) ofertam aproximadamente de 120 a 198 vagas cada uma através dos
editais da UAB que n&o s&o anuais. Ja nas instituicdes privadas de ensino superior
como o Centro Universitario Anhanguera Pitdgoras, por exemplo, consta a oferta de
5.000 vagas no ano de 2021. Importante registrar neste artigo que no ano de 2024, a
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DAS

Universidade Federal de Goias (UFG) por meio da Faculdade de Artes Visuais (FAV)

iniciou a oferta institucional do curso de Artes Visuais -Licenciatura disponibilizando

30 vagas anuais.
Desafios e questdes que a pesquisatem avistado

Enquanto escrevia este texto, muitas perguntas e inquietagcdes surgiram sobre
historias, trajetorias e praticas vivenciadas durante a oferta de turmas a distancia na
universidade. Uma delas, por exemplo, € até que ponto, a EaD tem promovido uma
aprendizagem flexivel e menos centrada na figura do professor? Estaria a “velha
episteme” sendo apenas reinventada nas plataformas digitais de aprendizagem? Se
0S numeros indicam o crescimento exponencial da EaD, se afirmamos que as
tecnologias digitais tém transformado nossa relagdo com o mundo, porque ainda
rechacamos a educacédo a distancia como um modo legitimo e potente de ensinar e

aprender? E ainda: como a educacao a distancia tem impactado a vida das pessoas?

Penso ser este - a educacao a distancia e a formacao de arte-educadores - um tema
importante e urgente a ser discutido no 33° Encontro Nacional da ANPAP que tem
como proposta o tema VIDAS. Ndo podemos negar que a educacao por meio das
tecnologias digitais tém impactado em nossas praticas pedagoégicas universitarias.
Com a suspensdo das aulas presenciais durante a pandemia de COVID-19,
instituicoes, professores(as) e estudantes foram forcados a ‘experimentar outros
modos de ensinar/aprender que em algum momento se aproximavam daquilo que a
EaD preconiza. O ensino remoto emergencial (ERE), modelo de ensino e
aprendizagem adotado pelas instituicbes de ensino superior no periodo pandémico
desafiou aqueles e aquelas que ainda ignoram a importancia do acesso a educacao

por meio da TDIC.

Em relacdo ao tema da expanséo x qualidade, € importante destacar que embora os
referenciais de qualidade para a educacdo superior a distancia (BRASIL, 2007)
oferecam critérios para organizacdo de sistemas de EaD e contribuam para a
regulacdo, supervisdo e avaliagdo da modalidade, sdo as instituicbes, publicas e

privadas, que assumem a responsabilidade em garantir uma formacgao “que contemple
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a dimensao técnico-cientifica para 0 mundo do trabalho e a dimenséo politica para a

formacao do cidadao” (BRASIL, 2007, p. 7). Importante mencionar que nos ultimos
anos acompanhamos mudancas na regulamentacao da oferta dos cursos a distancia.
Um exemplo disso, € o Decreto n°® 9.057/2017 que visa a flexibilizacdo da oferta de
cursos a distancia por parte das instituicdes, como por exemplo, realizar a avaliacao
apenas na sede da instituicdo de ensino e ndo mais nos polos de apoio presencial.
Se 0s numeros continuam sendo o motivo de desconfianca, com tal flexibilizacdo
acompanhamos uma expansao ainda maior por parte das instituicdes privadas que ja
possuem o dominio das matriculas EaD no ensino superior. Alonso alerta para o
perigo quando "o termo qualidade se converte no critério para afirmar ou negar a EaD
como possibilidade educativa” (2010, p. 1322). Compete aos 6rgaos reguladores criar
mecanismos de acompanhamento e avaliacdo dos cursos, mas compete a aqueles
gue acreditam na educacéo a distancia como modalidade educativa, ampliar debates
politicos e o nUmero de pesquisas cientificas para apontar o impacto e a contribuicdo
da formacao a distancia ao contexto brasileiro de ensino superior, e nesta pesquisa,
ao campo de formagéo de professores em artes visuais. Talvez assim, a EaD possa
ser entendida e praticada como um "processo planejado e ndo acidental de
aprendizado e ensino [...] " (MILL, 2018, p. 202).
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