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RESUMO

O texto se propde a analisar como o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de Matematica-
Licenciatura do Centro Académico do Agreste da UFPE propde a formacao quanto as
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC). Utilizou-se como aportes
tedricos as discussfes sobre fases da tecnologia e a BNC-Formacéo para realizacdo de
uma analise documental do PPC do curso de Matemética-Licenciatura. Adotou-se como
categorias analiticas: a) Indicios das competéncias gerais docentes sobre tecnologia no
documento; b) Recursos tecnolégicos mencionados no PPC; c) Ementas de componentes
curriculares quanto a presenca de tecnologia. Constatou-se que o PPC contempla
parcialmente as competéncias gerais docentes relativas a tecnologia, sejam em objetivos
presentes no PPC ou nas ementas de componentes curriculares do curso. No entanto,
algumas competéncias especificas ndo sdo mencionadas, principalmente as que orientam
0 uso da tecnologia para: acompanhamento da aprendizagem, ferramenta de inclusdo e
reflex@o sobre a discriminagdo em meios virtuais e para compartilhamento de experiéncias
profissionais e divulgacao cientifica em diferentes meios.
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INTRODUCAO

Com o desenvolvimento e popularizagdo da internet e dispositivos digitais
as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) tornaram-se
essenciais em diversos setores da sociedade e com isso a demanda para a
insercdo delas na educacao cresceu tanto do seu uso como recurso pedagdgico
quanto da preparacgao dos estudantes para usar as TDIC de forma consciente.

Para que a implantacdo das TDIC na Educacédo Béasica aconteca de modo
adequado € necessario que elas se tornem pratica na formacao de professores
para que os futuros docentes sejam estimulados a utilizd-la quando assumirem a
sala de aula (Goulart; Costa; Pereira, 2018). A importancia de professores saberem
como utilizar as TDIC pedagogicamente se tornou evidente durante a implantacéo
do Ensino Remoto Emergencial (ERE).

Esse processo envolveu desafios técnicos, pedagdgicos e psicolégicos
para todos como indica o estudo realizado por Santos et al. (2022) que investigou
as principais dificuldades que 234 professores de instituicbes de ensino superior
publicas e privadas enfrentaram na vivéncia da ERE e apontou que 77,4% dos
docentes declararam ter tido alguma dificuldade.

Nesse estudo, no que diz respeito aos recursos tecnoldgicos e formacdes
oferecidas, 92,3% dos professores mencionaram dificuldades sendo citadas a
oferta insuficiente ou inexistente de recursos tecnolégicos e formacées, problemas
com equipamentos, falhas de conex&do com a internet, uso da tecnologia e aspectos
burocréticos (Santos et al., 2022).

O estudo também constatou que os professores que receberam
equipamentos e formacdes apresentaram quase trés vezes menos dificuldade que
os demais (Santos et al., 2022). Esses dados reforcam a importancia de uma
formacdo docente que prepara o professor para o uso das TDIC, bem como, do
planejamento e estrutura para implantacéao dos recursos digitais. Essa necessidade
também é apontada pela Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacdo) nas competéncias gerais
docentes, e mais detalhadamente nas competéncias especificas nas trés

dimensodes de conhecimento profissional (Brasil, 2019).



Dessa forma, € preciso compreender como 0s cursos de licenciatura estao
estruturados quanto a oferta de uma formacao inicial que promova o ensino das
TDIC e habilite os professores para as novas demandas educacionais. Este artigo
apresenta os resultados de uma pesquisa que analisa como o Projeto Pedagdgico
do Curso (PPC) de Matematica-Licenciatura do Centro Académico do Agreste
(CAA) da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) propde a formacao quanto
as TDIC.

DESENVOLVIMENTO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS

O r4pido desenvolvimento das tecnologias digitais e da internet impulsiona
de maneira frenética profundas mudancas na sociedade contemporanea. Dessa
forma, no contexto educacional, as chamadas TDIC contribuem para repensar as
velhas praticas pedagdégicas e entender como essas novas tecnologias podem ser
uma ferramenta de apoio tanto ao professor quanto ao estudante. As TDIC
penetram nos dominios das instituicées de ensino, alterando substancialmente o

perfil do estudante. Dessa forma,

[..] entende-se que a utilizagdo das TDIC, no processo de ensino-
aprendizagem de matematica, pode proporcionar um papel
investigativo aos alunos, além de servir como um facilitador no
processo de aprendizagem discente, por ter uma grande gama de
jogos, videos, textos, softwares educacionais e outros recursos que
podem auxiliar no ensino de determinados conteddos matematicos
(Barros; Silva; Gomes, 2022, p. 449).

Assim, 0s recursos tecnoldgicos utilizados na sala de aula auxiliam no
processo educativo, no entanto, &€ necessario verificar que o termo ‘tecnologias’ se
compreende também como toda a construcdo do préprio conhecimento.
Historicamente, a humanidade sempre interagiu com diversas formas de
tecnologias, desde o fogo até os dias atuais, onde a sociedade é marcada pela
abundancia de informagfes virtuais devido a popularizagdo das Tecnologias
Digitais (TDs), um exemplo, a pandemia pela COVID-19 que “afetou de maneira
significativa a educacao, resultando na necessidade de implementacdo de um

modelo de ensino remoto temporario” (Barros; Silva; Gomes, 2022, p. 447).



Com todas transformacdes e mudancgas com uso das TDIC, ao analisar a
Educacdo Matematica, Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014) discutem como essas
tecnologias interferem no ensino e na aprendizagem da Matematica. Os autores
classificam em quatro fases as relages entre a Educacdo Matematica com 0 uso
de tecnologias.

Segundo Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014), a primeira fase é focada em
tecnologias informéticas e computacionais, que inclui estudos com computadores,
calculadoras e o software LOGO. E nessa fase que ficam marcados os laboratorios
de informatica que estdo presentes nas escolas e na formacdo dos professores.
“‘Naquele momento a terminologia utilizada foi tecnologias informaticas (TI)”
(Oliveira; Ribeiro; Badke, 2017, p. 56).

Na segunda fase, iniciada nos anos 1990, quando também comeca a
popularizacdo dos computadores no mercado, observou-se a introducdo do
conceito de geometria dindmica na Educacdo Mateméatica. Novas tecnologias,
como calculadoras gréficas e softwares educacionais de representacdo de funcoes,
como Derive, Winplot e Graphmatica, possibilitaram exploragdes mais dinamicas e
experimentacdes na compreensao de conceitos matematicos (Faria; Romanello;
Domingues, 2018). “A terminologia Tl ainda prevalece, mas comegam a surgir
outras terminologias que complementam a primeira, como software educacional e
tecnologias educativas” (Oliveira; Ribeiro; Badke, 2017, p. 56).

A terceira fase, iniciada no final da década de 1990 e comec¢o dos anos
2000, testemunhou uma diminuicdo dos computadores e o surgimento de laptops,
indicando um processo de mobilidade (Oliveira; Ribeiro; Badke, 2017). Nesse
periodo, a internet comecgou a se popularizar, e a ideia de educacédo a distancia
online emergiu como uma alternativa educacional. O termo Tecnologias da
Informacdo e Comunicacédo (TIC) substituiu TI, refletindo as transformacdes na
comunicacado e no acesso a informacao (Faria; Romanello; Domingues, 2018).

A quarta e ultima fase, apontada por Borba, Silva e Gadanidis (2014),
fundamenta-se no surgimento das tecnologias méveis, como celulares e tablets,
acompanhadas pela disseminacédo da internet de alta velocidade. Denominada
Tecnologias Digitais (TD), essa fase destaca o uso expressivo de videos na
educacdo. Portanto, abrange n&do apenas a informacdo e comunicacdo, mas

também a produgdo de videos, comunicadores online, ambientes virtuais de



aprendizagem, aplicativos e objetos virtuais de aprendizagem, refletindo uma gama

diversificada de recursos tecnoldgicos e sua influéncia na Educacdo Matematica.

A BNC-FORMACAO

A resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 “define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a BNC-Formagao” (Brasil, 2019). Foi criada para “atender ao
disposto na legislacdo educacional e as deliberacées do CNE [Conselho Nacional
de Educacado] e a LDBEN [Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional]”
(Rodrigues; Pereira; Mohr, 2020, p. 6).

Segundo a resolucdo CNE/CP n° 1, de 2 de janeiro de 2024, art. 27., ficou
determinada a data de 20 de marco de 2024 para que as Instituicdes de Ensino
Superior (IES) elaborem as adequacdes e modificacdes nos PPC de cursos de
licenciatura para que a BNC- Formacéao seja posta em prética (Brasil, 2024).

Para garantir essa insercdo por parte das IES, destaca-se aqui que 0s
Projetos Pedagdgicos de Cursos (PPCs) deverao ser atualizados sem excec¢ao de
acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais presentes na resolucdo CNE/CP
n° 2 de 2019.

Mas entdo, do que se trata esse documento? Bem, primeiramente é
importante mencionar que ele possui “como referéncia a implantacao da Base
Nacional Comum Curricular da Educagao Basica (BNCC)” (Brasil, 2019). Além
disso, a BNC-Formagdo apresenta um curriculo prescritivo, composto por 10
competéncias gerais docentes, 12 competéncias especificas e 62 habilidades
(Moura; Silva; Meneses, 2023). Nela temos as competéncias especificas divididas
em trés eixos: conhecimento, préatica e engajamento profissional.

Além de diversos outros temas presentes na BNC-Formacao, verifica-se
que as tecnologias sdo citadas diversas vezes. No inicio da leitura desse
documento, ja se encontra na lista das competéncias gerais docentes duas
mencoes, presentes nas competéncias de nimero 2 e 5. Essas competéncias sédo

apresentadas a seguir:



2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a andlise critica, usar a
criatividade e buscar solugbes tecnoldgicas para selecionar,
organizar e planejar praticas pedagogicas desafiadoras, coerentes
e significativas (Brasil, 2019).

[...]

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas docentes, como recurso pedago6gico e como
ferramenta de formacgdo, para comunicar, acessar e disseminar
informacBes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
potencializar as aprendizagens (Brasil, 2019).

Existem também varias habilidades da BNC-Formacao onde se fala sobre
tecnologia, em suas trés dimensdes: conhecimento profissional, pratica profissional

e engajamento profissional.

METODOLOGIA

A abordagem da pesquisa € qualitativa, optando como fonte para coleta de
dados o documento Projeto Pedagdgico do Curso de Matemética-Licenciatura da
UFPE que é disponibilizado no site do curso.

A escolha desse documento se justifica uma vez que analisa a dimensao
curricular da formacdo inicial de professores que ensinam matematica,
especificamente, das orientacdes para fomentar o uso de tecnologias no ensino e
aprendizagem de matematica. Portanto, trata-se de uma pesquisa documental que
possui relevancia uma vez que “os documentos constituem fonte rica e estavel de
dados” (Gil, 2002, p. 47).

De inicio foi realizada uma leitura no documento a fim de escolher palavras-
chave associadas as tecnologias, a saber: tecnologia, inovacdo, computacao,
software, GeoGebra, informatica, comunicacdo, virtual, digital, internet,
programacao, online, bem como seus correlatos em plural.

Apoés essa leitura cuidadosa, foram selecionados trechos do documento
para a analise que seguiu 0s seguintes critérios: a) Indicios das competéncias
gerais docentes sobre tecnologia, verificando a presenca do que aponta a BNC-
Formacado (Brasil, 2019); b) Recursos tecnoldgicos mencionados no PPC; c)

Ementas de componentes curriculares quanto a presenca de tecnologia.



BNC-FORMAGCAO E OS INDICIOS DAS COMPETENCIAS GERAIS DO
PROFESSOR PARA TECNOLOGIA

Ao realizar a procura das palavras-chaves “Tecnoldgico, Tecnolégicos,
Tecnologia, Tecnologias” o PPC fornece informagdes de como a tecnologia esta
presente na formagédo do curso de Matematica-Licenciatura. Dessa forma, essa
pesquisa se utiliza da técnica de comparacdo entre o que o projeto pedagdogico
define e o que a BNC-Formacao orienta.

O primeiro destaque € na justificativa do PPC que indica que a:

UFPE tem como missdo a criagdo e a disseminagdo do
conhecimento, em suas diferentes formas, contribuindo na
formacdo profissional de seus estudantes, atravées da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao, com vistas ao
desenvolvimento do conhecimento humano, cientifico e tecnoldgico
sustentével e referenciado socialmente (UFPE, 2017, p. 12).

Ao analisar o termo tecnoldgico € perceptivel que a instituicdo atribui uma
importancia significativa ao desenvolvimento do conhecimento e que esta
comprometida ndo apenas com a producdo do tedrico, mas também com a
aplicacéo pratica desse conhecimento no avanc¢o da tecnologia e na resolugéo de
desafios contemporaneos.

E mais a frente é dito que:

[..] dentre as principais metas da Universidade Federal de
Pernambuco encontram-se a construcdo e a consolidacdo da
exceléncia académica, visando a ampliacdo das condi¢des para o
avanco na formacdo académica e profissional da populagéo
nordestina e da pesquisa cujos resultados, cientificos e
tecnolégicos, possam ser transferidos da maneira mais eficiente
para a sociedade (UFPE, 2017, p. 12).

Ao observar as competéncias gerais da BNC-Formacdo com esses dois
trechos do PPC notamos que estdo em concordancia com a competéncia 5.

Quando se analisa os objetivos especificos do PPC é visto que um deles é
“propiciar o Ensino de Matematica com o auxilio de recursos tecnoldgicos” (UFPE,
2017, p. 25), apontando a necessidade de seu uso para o ensino de Matematica. E

guando se observa o perfil profissional do PPC é visto que:



os licenciados em Mateméatica devem ter uma soélida formacéao
técnico-cientifica em Matematica que propicie o entendimento do
processo histérico da construgdo deste conhecimento e dos
fundamentos do ensino, concernente aos principios, conceitos e
teorias, pautados nos avancgos cientificos e tecnoldgicos desta area
(UFPE, 2017, p. 26).

A formacdo é proposta a fim de compreender o processo histérico de
construcdo da matematica e como este impacta os avancos tecnoldgicos, esta
concepcao estd alinhada a competéncia especifica de conhecimento profissional:
“Conhecer o desenvolvimento tecnolégico mundial, conectando-o aos objetos de
conhecimento, além de fazer uso critico de recursos e informagdes” (Brasil, 2019,
p. 15).

O PPC discute sobre as competéncias, atitudes e habilidades como
maneira de construir o perfil profissional do individuo. Nessa perspectiva cita a
importancia de “compreender, criticar e utilizar a tecnologia disponivel para a
resolucao de problemas” (UFPE, 2017, p. 28). Esse trecho reflete a consonancia
do PPC com a competéncia 5 da BNC - Formacdo, excetuando a questdo da
criacao da tecnologia, uma vez que atualmente os professores podem ser autores
de processos tecnoldgicos e criativos.

Assim, o PPC propde o uso de TDIC na pratica pedagdgica o que esta em
alinhamento com a BNC-Formacdo, em especial quando visa “potencializar e
transformar as experiéncias de aprendizagem dos estudantes e estimular uma

atitude investigativa” (Brasil, 2019, p. 17).

RECURSOS TECNOLOGICOS

Observa-se que ha uma relacao entre os recursos tecnolégicos citados pelo
PPC com as quatro fases das tecnologias na Educacdo Matematica. A comecar,
existe na metodologia adotada pelo Curso a sugestao do uso de TIC, tecnologias
pertencentes a terceira fase, por parte dos docentes do CAA.

Para que essa valorizacdo aconteca pode ser necessaria a
utilizacéo de recursos didaticos diversificados, como a resolucao de
situacbes-problema, ou mesmo as Tecnologias de Informacéo e
Comunicacao (Webquest, softwares educativos, entre outros)
(UFPE, 2017, p. 32).



Desse modo, o documento sugere que a valorizacao do professor perpassa
a utilizacéo de TDIC, além de mencionar o Webquest e softwares educativos como
forma de apresentar a tecnologia.

A Educacéao a Distancia também se faz presente no documento analisado.
Os docentes tém, de acordo com o PPC, a opcéo de usarem plataformas online
como possibilidade de cumprir 20% da carga horaria das disciplinas (UFPE, 2017).
Essas plataformas fazem parte das TD presentes na quarta fase, onde o avango
da internet de alta velocidade permitiu o compartilhamento online de videos, as
reunides online, a proliferacdo dos ambientes virtuais de aprendizagem, além do
surgimento e utilizacdo de outros recursos tecnolégicos presentes na Educacéo
Matemética.

O Campus Académico do Agreste também apresenta dois laboratérios de
informatica para o desenvolvimento de atividades no curso de Matematica-
Licenciatura (UFPE, 2017). Criados na primeira fase, os computadores atravessam
todas elas, eles foram popularizados na segunda, sdo amplamente utilizados
atualmente, e necessarios, mesmo com O surgimento de outros recursos

tecnoldgicos ao longo do tempo como, laptops, smartphones, etc.

ANALISE DAS EMENTAS DE COMPONENTES CURRICULARES

A busca dos termos chaves apontou que eles estdo presentes
explicitamente nas ementas de sete componentes curriculares, sendo cinco
obrigatérios e dois eletivos.

Nos componentes obrigatorios Introducdo a Fisica e Introducédo a Quimica
tecnologia aparece com o objetivo de estudar o desenvolvimento cientifico e
tecnoldgico e suas relagdes. Esse objetivo esta alinhado com a competéncia
especifica do conhecimento profissional da BNC-Formacéao.

Na componente Didatica as palavras “tecnologia” e “Inovacdo” aparecem
no Conteudo Programatico com o objetivo de discutir as Tecnologias e Inovagdes
na Educacdo. Compreende-se assim, que esta voltada para o estudo das TDIC

como aplicacdo pedagodgica, o que além de ser mencionado nas competéncias



gerais 2 e 5 da BNC-Formacéo, aparece mais detalhadamente na competéncia

especifica da pratica profissional, citada a seguir:

Realizar a curadoria educacional, utilizar as tecnologias digitais, os
conteudos virtuais e outros recursos tecnolégicos e incorpora-los a
pratica pedagogica, para potencializar e transformar as
experiéncias de aprendizagem dos estudantes e estimular uma
atitude investigativa (Brasil, 2019, p. 17).

Ja no componente Equac¢fes Diferenciais ela aparece nos objetivos como
‘Introduzir as principais técnicas de resolu¢cbes de equacdes diferenciais
elementares e suas aplicagbes nas areas de ciéncias exatas e tecnoldgicas”
(UFPE, 2017, p. 126). Dessa forma, o contetdo da disciplina possui aplicacdes na
area tecnologica, mas como nao é detalhado ndo ha evidéncias de quais aspectos
tecnoldgicos serdo contemplados. Todavia ha metodologia da disciplina aparece a
simulacdo de equacles diferenciais em softwares indicando assim o0 uso da
tecnologia como um recurso pedagdgico.

No componente Introducdo a Computacao a analise da ementa aponta que
nele é estudado os principios da programacédo de modo que o licenciando possa
utilizar o “computador como ferramenta de trabalho em sua atividade profissional;
desenvolver e implementar algoritmos fazendo uso de uma linguagem de
programacgao” (UFPE, 2017, p. 119). Nesse caso, € 0 Unico componente que
apresenta a ideia de criagdo de novos recursos computacionais tendo em vista que
desenvolve o ensino de Linguagem de programacédo, uma das habilidades listadas
pela competéncia geral 5 da BNC-Formacéo.

Quanto aos componentes eletivos, em Novas tecnologias e Educacéo
Matematica as tecnologias aparecem como parte dos contelddos programaticos,
voltada para o estudo do uso de recursos computacionais como ferramenta
didatica. E em Formacédo de Professores de Matematica, também aparece nos
contetidos, mas agora voltada para a discusséo da formacéo de professores para
0 uso dos recursos tecnoldgicos. Assim, nestes componentes espera-se a
discusséo, curadoria e implantacdo de recursos educacionais, 0 que estd em

consonancia com as competéncias gerais docentes relativas as TDIC.

CONSIDERACOES FINAIS
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A analise do PPC apontou que o documento orienta em diferentes
momentos a importancia das TDIC na formagao tanto teoricamente quanto sua
implantacdo como recurso pedagdgico.

N&o ha uma indicacéo direta a criacdo de tecnologias digitais, mas com
essa excecao contempla as competéncias gerais 2 e 5 da BNC-Formacao. Mas, na
ementa do componente curricular Introducdo a Computacdo estd o estudo da
linguagem de programacéo que pode possibilitar a criagcdo de aplicativos.

Quanto as competéncias especificas, s6 nao foram identificadas mencdes
a possibilidade do uso da tecnologia para acompanhamento da aprendizagem, ou
como ferramenta de incluséo e reflexdo sobre a discriminagdo em meios virtuais,
bem como ndo ha uma indicagéo direta do uso das TDIC para compartilhamento
de experiéncias profissionais e divulgacao cientifica em diferentes meios.

Entretanto, como o curriculo ndo é apenas a proposicao de um plano, mas
também as acbes empreendidas, é possivel que algumas das habilidades indicadas
no curriculo ndo sejam desenvolvidas, bem como que competéncias que ndo estado
explicitas no curriculo sejam abordadas na formacédo tanto nas disciplinas quanto

em eventos cientificos e projetos académicos.
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