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POS-PANDEMIA: & que mudsu?

UM OLHAR PARA A REALIDADE DA PESSOA COM DEFICIENCIA
SOB O PARADIGMA INCLUSIVO
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Resumo:

A pandemia de COVID-19 implicou em diversas mudangas no contexto escolar, j& caracterizado por grande
complexidade. Por isso, € importante que os educadores saibam, sob a Optica das familias, como se deu a
adaptacdo dos estudantes com deficiéncia na realidade orgénica das escolas. Dessa maneira, 0 objetivo da
pesquisa é identificar e compreender desafios da realidade cotidiana de estudantes com deficiéncias no atual
contexto, que perpassa os desafios impostos pela pandemia de Covid-19, a partir da voz de quem vive e percebe
tal realidade, as familias. Para isso, foi adotada a metodologia qualitativa e a seguinte questao norteadora: como
os estudantes com deficiéncias desenvolvem suas atividades cotidianas no contexto escolar? Para tal propésito,
foi observada uma roda de conversa, organizada pelo Nulcleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de S&o Paulo,
Campus Hortolandia (IFSP/HTO), que envolveu pessoas com deficiéncia e seus familiares. A lente tedrica para
a analise dos dados da pesquisa foi a concepgdo de educacdo inclusiva. Os resultados apontam para a
necessidade de reflexdo, discussdo e mudancgas atitudinais, e de adaptacdo de recursos pedagogicos para a
construcéo de uma escola efetivamente inclusiva. Para tanto, é primordial que a comunidade escolar considere
a inclusdo da pessoa com deficiéncia sob a perspectiva do modelo social.

Palavras-chave: modelo social; barreiras atitudinais; adaptacdo de recursos pedagégicos; inclusdo da pessoa
com deficiéncia

1. Ainclusdo da pessoa com deficiéncia na escola em um contexto pds pandémico

Em 2019, o mundo passou por uma situacdo extraordinaria que provocou mudancas
em diversos setores da sociedade, inclusive na Educacdo. Em um curto periodo, 0 virus
SARS-Cov-2 provocou a pandemia de COVID-19 e implicou na necessidade de reinvencédo
de muitos segmentos sociais e no enfrentamento de inimeros desafios para que as diversas
atividades continuassem a ser desenvolvidas, como foi 0 caso das escolas, que adotaram o
ensino remoto emergencial, evidenciando-se questdes de impossibilidade de acesso a
internet, como as socioeconémicas, além de dificuldades do uso de computadores para a

finalidade de estudo, por conta de desigualdades sociais e da diversidade.
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No contexto da diversidade, muitas pessoas com deficiéncia enfrentaram ainda mais
desafios do que os ja tradicionalmente impostos pela falta de efetiva inclusédo nas escolas.
Em uma pesquisa de natureza quanti-qualitativa realizada por Fernandes (2021), foram
identificados problemas como a baixa participagéo de estudantes com deficiéncia em aulas
remotas e suas dificuldades no acesso a recursos tecnolégicos variados. A autora concentrou
sua investigacdo na insercao desses estudantes nas aulas de Educacéo Fisica, na cidade de
Jodo Pessoa, expondo as barreiras que as pessoas com deficiéncia precisaram superar. Ja
Santos (2022), em uma pesquisa documental com foco na compreensdo do processo de
inclusdo escolar no Brasil, destacou a necessidade urgente de superacdo do conceito de
integracdo e evidenciou a importancia de adocdo de uma abordagem mais inclusiva e
equitativa no sistema educacional, de forma a garantir que estudantes com deficiéncia possam
participar plenamente das atividades escolares. Ambos o0s estudos contribuem para a reflexéo
e aprimoramento das politicas educacionais em relacdo a inclusdo de pessoas com
deficiéncia.

Podemos dizer que a pandemia da COVID-19 introduziu inmeras mudancgas nas
instituicdes de ensino, o que afetou diretamente a organizacéo dos estudantes com deficiéncia
e suas familias, uma vez que, devido ao isolamento social, as atividades escolares passaram
a ser realizadas de forma remota, implicando na complexificacdo das relagdes interpessoais,
que, segundo Antunes (2007), facilita a comunicacao, a linguagem e os vinculos.

Aradjo e Lima (2011) ja apontavam a falta de formacdo dos professores e o
despreparo das escolas para lidar com a crianca com deficiéncia, o que continua sendo uma
verdade, apesar de a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015)
destacar, no Art. 27°, em seu paragrafo unico, que “é¢ dever do Estado, da familia, da
comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com
deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagdo”.

Nesse sentido, acreditamos que identificar e compreender os desafios da realidade
cotidiana de estudantes com deficiéncias no atual contexto, que perpassa 0s desafios impostos

pela pandemia de Covid-19, a partir da voz de quem vive e percebe tal realidade - as familias,
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contribuird para que a¢Bes docentes nos contextos escolares e os cursos de formacao docente
contemplem as reais necessidades de mudancas nos sistemas de ensino para que possam ser

ambientes efetivamente inclusivos.

2. De um breve histdérico ao modelo social: paradigma da incluséo

A Constituicdo Federal de 1988 foi um marco importante para a inclusdo nas escolas,
pois estabeleceu a igualdade de oportunidades para todos, sem descricdo de qualquer
natureza, e tornou obrigatoria a oferta do ensino fundamental para todas as criancas (Brasil,
1988). Ja a lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, estabeleceu que
a modalidade de educacéo especial deve ser “oferecida preferencialmente na rede regular de
ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacao.” (Brasil, 1996, Art. 58°). Além disso, o servico de Atendimento
Educacional Especializado (AEE) deve ser oferecido sempre que necessario nas classes
comuns ou, quando isso ndo for possivel, em classes, escolas ou servicos especializados, o
que inclui a promocdo de adaptacdes de espagos fisicos, curriculos e métodos de ensino para
atender as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia (Brasil, 1996).

A Lein°®13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (LBI) e destina-se a “assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a
sua inclusdo social e cidadania” (Brasil, 2015, Art.1°), tornando-se um marco na historia da
inclusdo das pessoas com deficiéncia. Segundo a LBI é considerada

pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade em igualdade de condi¢Bes com as demais pessoas (Brasil, 2015,
Art. 2°).

Nesse sentido, as escolas devem voltar mais o olhar para as barreiras do seu contexto,
que muitas vezes sdao impedimentos para a participacdo plena e efetiva da pessoa com
deficiéncia. Considerando, assim como Barros, Simmt e Maltempi (2017) e Barros (2019), a

escola um sistema complexo, que se auto-organiza e se adapta aos fenbmenos que se
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emergem nela, evidenciando-se que suas decisdes ndo podem ignorar as verdadeiras
demandas de seu contexto. Assim, além de compreender as requisi¢cdes de seus agentes, uma
educacdo inclusiva precisa reorganizar e adaptar estruturas, regras, orientacdes, materiais,
dentre outros elementos, para atender as reais necessidades do sistema.

Segundo Mantoan (2003), o movimento de incluséo escolar na década de 1990 passou
a ser disseminado ndo somente com fundamento na questdo sobre como proceder as
intervencdes diretamente direcionadas as pessoas com deficiéncia, mas principalmente sobre
de que forma a sociedade pode ser reestruturada de forma a possibilitar a plena participagéo
dessas pessoas. Para a autora, o paradigma inclusivo é considerado um avango em relacdo
aos paradigmas até entdo vigentes, pautados no modelo médico. De acordo com Almeida
(2022), o modelo médico estabelece que as pessoas com deficiéncia tém impedimentos
fisicos, mentais, intelectuais ou sensoriais, ou seja, a barreira encontra-se centrada na pessoa.
Ja 0 modelo social foca a deficiéncia quando ha barreiras impostas pela sociedade em
interacdo com tais impedimentos (um ou mais deles), impossibilitando a participacdo da
pessoa ha sociedade em igualdade de condicBes (Almeida, 2022).

Nessa linha, podemos identificar no Brasil e no mundo quatro marcos historicos: fase
da exclusdo, fase da segregacéo, fase da integracdo e fase da inclusdo. Segundo Mantoan
(2003), na fase da exclusdo as pessoas com deficiéncia eram excluidas do sistema
educacional, pois a escola ndo reconhecia as diferencas, as individualidades, as
peculiaridades e as necessidades especificas dos alunos com deficiéncia. Almeida (2021) fala
do modelo moral, 0 qual ancorava essa fase excluséo, pois a sociedade tendia a marginalizar
e excluir individuos com deficiéncia, associando suas limitacdes a juizos morais relacionados
muitas vezes a questdes religiosas.

Segundo Sassaki (2002, p.11), na fase da segregacdo, criangas e jovens com
deficiéncia ndo tinham possibilidade de acesso as escolas comuns, portanto, “suas familias
se uniram para criar escolas especiais. Hospitais e residéncias eram também utilizados como

locais de educagao especial”. Tal segregacdo escolar é vista por Mantoan (2003) como uma
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violacgdo dos direitos humanos que pode ter efeitos nocivos no desenvolvimento educacional
e social dos individuos.

A fase da integracdo € marcada pelo fato de as criangas e jovens ditos mais aptos
serem encaminhados as escolas comuns, classes especiais e salas de recursos (Sassaki, 2002).
A luz da integracdo, pouco se exige das escolas em termos de modificacio de atitudes,
estruturas, praticas sociais e objetos (Sassaki, 2002). Segundo Mantoan (2003), em tal fase,
a adaptacdo era creditada ao estudante, ndo exigindo obrigacdes de mudanca no que se refere
ao ensino e a escola.

J& no modelo da inclusdo escolar, € previsto que o sistema educacional seja
reestruturado, ou seja, ha a necessidade de mudanca nos curriculos, nas formas de avaliacéo,
nos planos de ensino, dentre outras, assegurando a politica educacional e o fortalecimento do
atendimento na classe comum da escola regular. Para Mantoan (2003), o movimento de
inclusdo escolar iniciou-se na década de 1990, a partir de algumas mobilizacbes e
documentos internacionais, como a Declaracdo de Salamanca, em 1994, tendo sido
disseminado ndo somente em relacdo a como realizar intervencdes diretamente pertinentes
as pessoas com deficiéncia, mas principalmente sobre de que forma a sociedade poderia ser
reestruturada de forma a possibilitar a plena participagéo dessas pessoas.

Entretanto, a inclusdo efetiva de criancas com deficiéncia na escola ainda traz muitos
desafios, uma vez que, “apesar de muitas escolas se mostrarem receptivas a chegada dessas
criangas, os pais e até mesmo os educadores ainda percebem que ha o despreparo ou a falta
de formacdo para recebé-las, gerando insegurangas” (Aratjo; Lima, 2011, p.282). Nesse
sentido, compreendemos que é fundamental que o paradigma da inclusao seja mais refletido,
compreendido e discutido pela comunidade de Educacédo, especialmente sob as lentes do
modelo social.

O modelo social incentiva a eliminagéo de barreiras, promovendo um ambiente mais
inclusivo e acessivel para todos(as) (Sassaki, 2002). 1sso ndo apenas capacita as pessoas com
deficiéncia a exercerem seus direitos fundamentais, mas também, conforme ressaltado por

Almeida (2022, p. 20), contribui para "romper com a invisibilidade e discriminagdo das
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pessoas com deficiéncia”, enriquecendo assim a sociedade como um todo ao valorizar e
incorporar a diversidade de habilidades. O modelo social, portanto, desempenha um papel
fundamental na construcdo de uma sociedade mais igualitaria, onde todos tém a oportunidade
de contribuir e participar plenamente. Portanto, aceitamos que esse modelo se alinha com o

objetivo da nossa pesquisa e ao que assumimos como paradigma inclusivo.

3. Procedimentos metodol6gicos

A pesquisa qualitativa (Alves-Mazzotti, 1998) se mostra como a mais adequada na
identificacdo e compreensdo dos desafios da realidade cotidiana, que perpassa o contexto da
pandemiade Covid-19, de estudantes com deficiéncias a partir da voz de quem vive e percebe
tal realidade, que sdo as familias. Dessa maneira, nossa pesquisa contou com a analise de um
video a luz dos métodos da pesquisa documental (Fontes; Borba, 2020; Baltruschat, 2010) e
de uma entrevista (Fiorentini; Lorenzato, 2006).

Entre os dias 21 e 23 de setembro de 2022, no IFSP/HTO, ocorreu a Semana da
Educacdo Inclusiva, organizada pelo Nucleo de Apoio a Pessoas com Necessidades
Educacionais Especificas (NAPNE) e pelo projeto de extensdo “Dialogos continuos entre
universidade-escola sobre Educa¢do Matematica: a teoria ¢ a pratica na formagao docente”.
O evento contou com o0 apoio da equipe de formagéo de professores da mesma instituicéo.
Houve a participacdo de convidados externos em rodas de conversas, as quais foram
registradas com fotos e videos para a divulgacdo do evento. O publico-alvo eram professores
e estudantes do IFSP/HTO e da comunidade externa. O tema da roda 1 foi: “Um olhar para
a escola sob a perspectiva de pessoas com deficiéncia e de seus familiares”. Por compreender
a grande importancia da participacdo dos familiares de pessoas com deficiéncia para
reflexdes acerca dos desafios da realidade cotidiana escolar, o video* da roda de conversa
divulgado nos canais da organizagdo do evento foi escolhido como objeto de anélise da

pesquisa.

4 Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=T25gPPGhBVw&t=14s



https://www.youtube.com/watch?v=T25gPPGhBVw&t=14s

POS-PANDEMIA: & que mudsu?

Nessa direcdo, com base em Baltruschat (2010), as seguintes aces foram previstas
na producéo dos dados da pesquisa: transcricdo, interpretacdo formulada (com a finalidade
de formular e sistematizar o que foi dito) e interpretacéo refletida (a fim de atender o objetivo
da pesquisa sob a lente tedrica do paradigma inclusivo). A roda contou com a participacéo
de um adolescente em idade escolar com Paralisia Cerebral (PC) que desenvolve a
comunicacdo alternativa (Filho 1), sua mée (Mae 1) e seu pai (Pai 1), e com o pai (Pai 2) de
uma crianca com autismo, também em idade escolar, a qual ndo estava presente. Todas as
perguntas foram dirigidas aos pais e a mae presentes, ou seja, nenhuma pergunta foi dirigida
ao estudante. Foi realizada a transcricdo do video completo, com duracdo de 1 hora, 37
minutos e 34 segundos e, em seguida, efetuados recortes especificos, a interpretacao

formulada e a interpretacéo refletida (Baltruschat, 2010; Fontes;Borba, 2020).

4. Analise dos dados e discussédo de resultados.
Para a organizacéo dos dados chamamos os participantes de P1 (pai 1), M1 (mée 1),
F1 (filho 1) e P2 (pai 2).

Quadro 1: primeiro recorte da roda de conversa - dados de P1

EXPERIENCIAS E INVESTIGAGOES DE ENSINAR £ APRENDER MATEMATICA NA

Contexto

Trechos de transcricdes

Interpretacéo formulada

P1 falava da jornada escolar
de seu filho em um
momento pré-pandémico e
sobre a mudanga no formato
de ensino.

[...]A gente acredita que a comunicagéo é um ponto
fundamental nas  relagbes  humanas e
principalmente um desejo que a gente tem dele
poder ter o maximo de autonomia de um ser
humano.

P1 acredita que a comunicagdo é
essencial nas relagBes humanas e
deseja que seu filho tenha
autonomia maxima.

P1 falava da inclusdo das
escolas no contexto fisico e
barreiras na inclusao social
do individuo.

[...Jeu acho que as escolas, e ndo quero generalizar,
mas a grande maioria, por uma questdo legal, acaba
tendo a acessibilidade fisica, certo, mas acaba
tendo um problema sério na questdo do humano,
né? dos profissionais capacitados a lidarem com
esse tipo de situagdo, entdo, na nossa vivéncia com
0 F1, a gente sentia muito isso[...]

P1 acredita que muitas escolas tém
acessibilidade fisica adequada por
questbes legais, mas enfrentam
problemas sérios na capacitagdo
dos profissionais para lidar com
essas situacoes.

Fonte: Elaborado pelos autores

De acordo com o Quadro 1, observamos, na interpretacdo refletida, que P1 destaca a
comunicacdo como fundamental para promover autonomia, questdes estruturais para a
promogéo da acessibilidade fisica e a formacao dos(as) profissionais. Ao langcarmos olhar
para essas questdes sob o modelo social (Almeida, 2022; Brasil, 2015; Sassaki, 2002),

podemos destacar que, em um paradigma verdadeiramente inclusivo, além das questdes
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estruturais, as questdes atitudinais da inclusdo, que tangem as relacfes interpessoais no

ambiente escolar, precisam ser reconsideradas por profissionais e instituicdes que muitas

vezes se preocupam apenas em integrar e ndo incluir (Mantoan, 2003).

Quadro 2: primeiro recorte da roda de conversa - dados do P2

Contexto

Trechos de transcrigdes

Interpretacéo formulada

P2 falava do papel da
familia e da escola no
desenvolvimento da
pessoa com deficiéncia e
na sua incluséo na
sociedade.

[...] a escola ja tem um papel fundamental, escola e
faculdade. Certamente que vocés recebem alunos
especiais e sabem que eles tém as suas dificuldades, né?
E a gente como professor, eu posso me incluir também
porque sou professor de uma escola de psicanalise, a
gente tem que estar preparado para isso, tanto porque o
papel do professor como dos pais é essa inclusdo, a gente
tem que ter esse olhar de empatia, porque sendo eles nao
podem desenvolver]...]

P2 acredita que € essencial que
todos estejam preparados para
essa inclusdo, afirmando entdo
que tanto os professores quanto
0s pais precisam ter um olhar
empético.

Pergunta para o P2:
Como se deu a
organizagdo  familiar,
dentro da prépria familia
durante a pandemia
referente & empatia da
escola com as transicfes
no modelo de ensino:
Remoto, Semipresencial
e Totalmente
Presencial?

[...] em relagdo & familia foi bem dificil assim de inicio.
porque meu filho tem a questdo da rotina, entendeu?
Entdo ele acostumou ir para a escolinha tal horario e ndo
estava na escolinha tal horario. Tem que comer tal horario
e desse jeito mudou a rotina, entdo a gente tem que ter
uma nova rotina, [...] vou voltar para escola dai é a mesma
coisa, dai quebrou a rotina de novo, s6 que faz parte, né?
Por isso que tem que ter o professor preparado. Uma coisa
que eu falo sempre, muitas vezes a gente pega um aluno
especial e a gente fala assim: por que isso? por que eu
tenho que fazer isso? por que eu tenho que...? nédo sei o
que... pergunta como...Como eu posso fazer isso, né?
Como eu posso me preparar mais para que ele possa ser
incluido de uma maneira mais efetiva dentro da
faculdade, dentro da escola? Entdo essa é a pergunta que
a gente tem que fazer. Entdo é isso, basicamente é isso.

P2 relata que no inicio foi
dificil lidar com a rotina em
relagdo a familia,
especialmente porque seu filho
estava acostumado a ir para a
escola em horarios especificos
e sua rotina mudou. A cada
retorno a escola ele explica que
a rotina se  quebrava
novamente, mas que isso fazia
parte do processo e por isso 0s
professores  precisam  estar
preparados ao invés de
questionar o porqué de ter que
lidar com um aluno com
deficiéncia.

Fonte: Elaborado pelos autores

Conforme o quadro 2, podemos observar, na interpretacdo refletida, que P2 considera
que tanto a empatia quanto a preparacdo dos professores sdo essenciais para garantir uma
inclusdo plena nas escolas (Mantoan, 2003); ele enfatiza que os docentes devem estar
preparados para atender as necessidades individuais de cada aluno, compreendendo suas
dificuldades e adaptando o0 ambiente escolar de forma adequada. Nesse sentido, destacamos
a escola como organismo vivo, um sistema complexo que sempre aprende, ou seja, que
sempre responde se auto-organizando e se adaptando as demandas (Barros, Simmt,
Maltempi, 2017; Barros, 2019). Sendo tais demandas ignoradas, ndo é possivel ocorrer a

inclusao.
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Mantoan (2003) destaca que a parceria entre pais e professores é fundamental para o
sucesso da inclusdo escolar. Assim, os pais devem estar engajados no processo educativo,
participando ativamente das discussdes e contribuindo com informacdes sobre o
desenvolvimento do estudante com deficiéncia. Portanto, apesar das diferentes realidades
familiares, que certamente marcam diferentes relacfes entre familia e escola, entendemos
que a escola precisa empenhar-se para que essa relacdo aconteca da forma mais produtiva

possivel na busca de uma educacao inclusiva e de qualidade.

Quadro 3: dados de P1

Contexto

Trechos de transcricdes

Interpretacdo formulada

Pergunta para o P1:Como
que a familia vé a relagdo da
tecnologia no ensino e
aprendizagem de pessoas
com deficiéncia no periodo
de pandemia?

[..] para educacéo eu acho que ndo funciona, acho
que tem que ser olho no olho, tem que ser tamo
junto e ai como ela falou tem que se mudar de ponta
cabeca a educacdo, né? Essa educacdo de quadros
negros tem que acabar, tantos outros materiais,
tantas coisas fisicas, né? E para que a gente possa
trazer na pratica os ensinamentos de tudo, eu acho
que tem que se pensar nisso, tem que se transformar
essa educacdo. Ndo é sd para ele [pessoas com
deficiéncia], mas para todas as criangas, de forma a
fazer isso de uma maneira mais ladica, mais
atrativa. Certo, eu acho que a escola tradicional

P1 acredita que a educacdo a
distancia ndo funciona, mas na
modalidade presencial de forma
tradicional, centrada na lousa,
também ndo. Ele vé a necessidade
das interacbes sociais e da
exploracéo de diferentes recursos
para um desenvolvimento pleno
das criancas. Para isso ele observa
que a educagdo deve ser
transformada para que seja
inclusiva.

para as criangas olhando para um quadro negro ja é
ruim né, numa tela é mortall...]

Fonte: Elaborado pelos autores

Com base no quadro 3, identificamos na interpretacao refletida, a preocupacéo de P1
com relacdo as interacBes sociais, considerado assim como um fator fundamental para o
desenvolvimento pleno das criangas com deficiéncias na educacao, tornando-se necessario
repensar as praticas educacionais, buscando formas de tornad-las mais praticas e

contextualizadas.

Ambientes humanos de convivéncia e de aprendizado sdo plurais pela prépria
natureza e, assim sendo, a educacdo escolar ndo pode ser pensada nem realizada
sendo a partir da idéia de uma formacdo integral do aluno — segundo suas
capacidades e seus talentos — e de um ensino participativo, solidario, acolhedor.
(Mantoan, 2003, p.9)

Portanto, podemos destacar que a preocupacdo de P1 com as interacdes sociais e a

necessidade de transformacéo das préaticas educacionais estdo alinhadas com as ideias de
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Mantoan (2003) sobre a formacdo integral do aluno e a importancia de um ensino
efetivamente participativo e acolhedor.

Além disso, destacamos a percepcao de P1 para a potencialidade da tecnologia para
um ensino inclusivo, em que todos participem, criangas com ou sem deficiéncia, mas ndo em
um ambiente a distancia. Assim, ambientes que combinam diferentes tecnologias digitais,
jogos, materiais manipulativos, dentre outros, sdo vistos como alternativa para P1. Ou seja,
as mudancas que sdo apontadas como necessarias visam romper barreiras tecnoldgicas, as

quais tém grande impacto nas relagdes atitudinais e nas praticas de ensino.

5. Conclusoes e/ou Consideracdes finais

Buscamos identificar e compreender desafios da realidade cotidiana de estudantes
com deficiéncias a partir da voz de quem vive e percebe tal realidade - as familias. Nesse
sentido, apesar de todas as mudancas que as escolas vivenciaram no periodo pandémico,
identificamos que as familias de estudantes com deficiéncia, participantes desta pesquisa,
destacam as relacBes professor(a)/aluno(a), professores(as)/familia e escola/familia, e
barreiras curriculares, pedagogicas e tecnoldgicas, como obstaculos para a educacdo
inclusiva. Nessa perspectiva, reforcamos que a compreensdo da deficiéncia sob a perspectiva
do modelo social e ndo médico (Sassaki, 2002; Mantoan, 2003; Almeida, 2022) ¢é de extrema
importancia para que a escola reveja seus padrbes de normalidade, recursos, metas,
orientacdes e praticas culturais e pedagdgicas, a fim de que nenhum impedimento de natureza
fisica, mental, intelectual ou sensorial, em interacdo com barreiras impostas ha comunidade
escolar, impossibilite a participacdo plena de nenhum estudante, o que vai ao encontro do
que rege a LBI (Brasil, 2015). Assim, concluimos que o olhar da familia para as demandas
para a construcdo de uma escola inclusiva nem sequer considera a deficiéncia no modelo
médico, o que nos da indicios de que precisamos, enquanto educadores, rever nossas relacées
interpessoais e as demandas de adaptagdes do contexto, das propostas pedagogicas e
estruturais para a constru¢cdo de uma escola inclusiva. Dessa maneira, sdo urgentes as

discuss@es que considerem uma mudanca de paradigma inclusivo nas escolas.
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