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Resumo

Trata-se de uma pesquisa de iniciacao cientifica que objetivou caracterizar elementos de dialogo e de
investigacdo em produgdes de professores(as) que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em escolas do campo. Para isso, ancora-se na Educacdo Matematica Critica e em estudos
sobre a Educacdo do Campo. Quatro professores(as) participaram de duas etapas de produgéo de dados
que consistiu na elaboracdo de planejamentos de aulas, a partir de uma situacdo que propusemos, e na
realizacdo de entrevistas semiestruturadas. As respostas obtidas revelaram elementos que,
potencialmente, pode suscitar o didlogo na sala de aula, com também atividades investigativas. Cabe
destacar que os(as) professores(as) enfrentaram desafios para estabelecer relagbes entre os contetdos
matematicos e as realidades camponesas. Contudo, o fato de conhecer tais realidades pode contribuir
para que eles(as) superem tais desafios e possam ensinar matematica na perspectiva do dialogo e da
investigacao.

Palavras-chave: Educacdo do Campo, Educacdo Matemaética Critica, Dialogo, Investigacao

INTRODUCAO

A pesquisa foi realizada no quadro do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacéo
Cientifica — AcOes Afirmativas (PIBIC — AF) 3. Ela se insere nos estudos que foram
desenvolvidos no @mbito do projeto intitulado “O Sistema de Documentacdo de Professores
que Ensinam Matematica em Escolas do Campo”, que se debrucou sobre 0s recursos para
ensinar matematica em escolas do campo de Pernambuco. De modo particular, o projeto se
articula com as pesquisas que vém sendo desenvolvidas no Nucleo de Pesquisa, Extensdo e
Formacdo em Educacdo do Campo (NUPEFEC) sediado no Campus Agreste da Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE).

! e-mail: manuela.rocha@ufpe.br
2 e-mail iranete.lima@ufpe.br

3 Este artigo é uma ampliagdo do resumo expandido submetido ao 31° CONIC da UFPE, como requisito obrigatorio
do Programa de Iniciagdo Cientifica que financiou a pesquisa
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Tomamos a Educacdo do Campo e a Educacdo Matematica Critica como dominios de
referéncia e desenvolvemos a pesquisa com o intuito de responder ao seguinte questionamento:
como sdo caracterizados os elementos de dialogo e de investigacdo em producdes de
professores(as) que ensinam matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas
do campo?

A Educacdo Matematica Critica (EMC) se preocupa com aspectos sociais, culturais e
politicos, entre outros, que permeiam um ensino que atenta as realidades de quem ensina e de
qguem aprende, na perspectiva da justica social. Por sua vez, a Educacdo do campo representa
uma conquista dos povos do campo e resultam das mobilizagdes dos movimentos sociais do
campo e da mobilizacdo da sociedade civil organizada que lutam por uma educacdo de
qualidade socialmente referenciada, ndo excludente, e que valoriza os saberes dos povos
camponeses.

Essas sdo, portanto, as lentes tedricas que fundamentam a pesquisa e que apresentamos,

em grandes linhas, na proxima secéo.
EDUCACAO DO CAMPO

Caldart (2012) destaca que a Educacao do Campo é um fenébmeno intrinseco a realidade
brasileira e protagonizada pelas trabalhadoras e trabalhadores do campo. Para a autora, a

Educacdo do Campo:

[...] visa incidir sobre a politica de educacdo desde os interesses sociais das
comunidades camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questes do
trabalho, da cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses € ao
embate (de classe) entre projetos de campo e entre ldgicas de agricultura que
tém implicacGes no projeto de pais e de sociedade e nas concepcoes de politica
publica, de educacgdo e de formacéo humana. (Caldart, 2012, p. 259)

As pautas defendidas pela Educacdo do Campo requerem uma escola cujas praticas
educativas estejam intrinsicamente relacionadas a historia, a cultura local, aos modos de vida e
de producéo das comunidades camponesas. Com base nesses pressupostos, a escola do campo

se configura em uma:

[...] construcdo coletiva que faz parte das lutas dos povos do campo por um
projeto de sociedade e de educacdo que vem sendo construido em meio aos
conflitos e as disputas com o latifandio/Agro/Hidro/Mineralnegécio, assim
como as disputas com o ensino universalista representado, sobretudo, pelos
grandes conglomerados educacionais. (Lima; Hage; Souza, 2021, p.9)
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Para que as escolas do campo cumpram o seu papel politico e social, elas se pautam nos
principios e valores dos povos camponeses, elementos norteadores e construtores de suas
identidades. Uma escola do campo néo ¢ assim definida apenas por sua localizacao geografica:
“[...] se d& também pela identidade dos espacos de reproducdo social, portanto, de vida e
trabalho, dos sujeitos que acolhe em seus processos educativos, nos diferentes niveis de
escolarizacdo ofertados” (Molina e Sa, 2012, p. 329). Desse modo, uma escola do campo se

caracteriza, também, pelas identidades dos sujeitos educativos.

A identidade dessa escola fortalece a defesa de um ensino cujas préaticas
possibilitam a interacdo e o dialogo entre alunos, professores e comunidade
na qual esta sediada. Pois, “a educagdo, qualquer que seja o nivel em que se
dé, se fara de maneira eficaz quando propicia uma formacdo plena e a
emancipacdo humana (FREIRE, 1981). Portanto, ndo se concebe que seja
bancaria, no sentido atribuido pelo Mestre Paulo Freire, construida a partir do
didlogo em um ambiente que permite aos alunos questionar, investigar,
levantar hipéteses e tomar decisdes. (Lima, Hage, Souza, 2021, p.10).

Assim, todas as areas de conhecimento trabalhadas no ensino escolar, incluindo a
Matematica, podem ser vivenciadas nas escolas do campo em estreita relacdo com o

campesinato e seus aspectos socioculturais, com vistas a propiciar um ensino critico-reflexivo.
EDUCACAO MATEMATICA CRITICA

Segundo Skovsmose (2014, p. 11), a EMC “nao se reduz a uma subarea da educagdo
Matematica; assim como ela ndo se ocupa de metodologias e técnicas pedagdgicas ou contetidos
programaticos. A Educacdo Matematica Critica € a expressdo de preocupacfes a respeito da
educacdo matematica.”. Para além dos contelldos matematicos, ela se preocupa com as pessoas
e com aspectos das realidades que permeiam os atos de ensinar e de aprender, na perspectiva
da justica social.

Civiero et. al. (2022, p. 18) destacam que a Matematica, no &mbito da EMC, é uma
ferramenta que pode favorecer a reflexdo e a discussdo sobre tematicas como racismo, sexismo,
inclusdo-excluséo e elitismo, entre outras, que permeiam as diferentes realidades socioculturais.
Nesse sentido, 0 ensino de matematica se associa, estreitamente, aos conceitos de dialogo,
investigacdo e critica. Para Lima e Lima (2019, p. 71), o didlogo, pode ser definido como um
“encontro entre pessoas que buscam refletir sobre suas realidades, analisa-las e transforma-las

visando o bem-estar social.”
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Rocha e Lima (2021) realizaram uma pesquisa com a finalidade de compreender o lugar
do dialogo nas aulas de matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental em escolas de um
municipio do Agreste Pernambucano e, para isso, se ancoraram na teoria freireana e na EMC.
Foram entrevistadas cinco professoras a quem foi solicitado que analisassem duas atividades
com imagens de salas de aula que sugeriam niveis de didlogos diferentes. A partir desses
instrumentos, as autoras buscaram ter acesso aos elementos de didlogo nas aulas de matematica
das referidas professoras. Os resultados da pesquisa mostraram que, mesmo ndo tendo
explicitado o termo dialogo, a “interacdo” ¢ a relagdo do ensino de matematica com as
realidades dos(as) estudantes estavam presentes nas respostas das professoras.

O conceito de dialogo utilizado por Rocha e Lima (2021) é baseado na classificacdo de
atos dialdgicos apresentados por Alrg e Skovsmose (2010): “estabelecer contato, perceber,
reconhecer, posicionar-se, pensar alto, reformular, desafiar e avaliar.” (Rocha; Lima, 2021, p.
368).

Estabelecer contato estd associado a0 momento no qual se busca “fazer perguntas e dar
apoio ndo-verbal ao mesmo tempo em que tenta descobrir o que se passa com o outro” (Alrg;
Skovsmose, 2010, p.70). Perceber “envolve o ato de compreender o outro e captar ideias novas
relacionadas a busca de solugdes para os problemas investigados e ainda ndo resolvidos.”
(Rocha; Lima, 2021, p. 368), o que é diferente de reconhecer, que é um ato por meio do qual
analisa-se apontamentos de outras pessoas e se reconhece se 0s caminhos apontados contribuem
para avangar em uma investigacao.

Posicionar-se corresponde ao ato de argumentar, justificar e defender as ideias,
manifestar-se e aceitar criticas em uma discusséo relacionada a atividade investigativa. (Ibid.,
p.368), enquanto pensar alto esta relacionado a tornar publico um pensamento, uma reflexao
gue ao invés de pertencer apenas ao individuo, passa a ser de dominio coletivo. Contudo, essa
ideia nem sempre é defendida por ele a partir de argumentos, como no ato de posicionar-se.
Reformular pode ser considerado como um “ato continuo, no qual os alunos explicitam suas
ideias ja reformuladas. O professor provoca o0s(as) estudantes a detalharem as explicacGes sobre
determinados aspectos de atividade e também a reformula-las, se considerarem ainda
necessario.” (Ibid., p. 369). Desafiar pressupde a ideia de movimento, na medida em que as
novas ideias incorporadas na discussao desafiam o grupo a seguir por novos caminhos, ainda

desconhecidos.” (Ibid.), E por fim, avaliar se configura em um “ato individual ou coletivo que
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se caracteriza pela reflexdo sobre as aprendizagens construidas durante todo o processo
investigativo.” (Ibid.)

No guadro na nossa pesquisa, consideramos também o conceito de investigacdo que,
para Lima e Lima, (2019, p.71), “[...] pode se configurar em uma pesquisa empirica, em um
projeto de intervengdo social, em uma atividade de resolucdo de atividades matematicas ou
pode ir além, a depender da intencionalidade didatica do professor.”. Segundo Ponte,
Broncardo e Oliveira (2006), na atividade de investigacdo existe uma etapa inicial denominada
de fase de arranque. Nela, o professor é desafiado a saber como incentivar a atitude de
investigacdo: “o professor deve dar uma atengdo cuidadosa a propria tarefa, escolhendo
questdes ou situacOes iniciais que, potencialmente, constituam um verdadeiro desafio para 0s
alunos.” (Ibid., p.47)

No contexto da Educacdo do Campo, a investigacdo pode contemplar, por exemplo, as
manifestacOes culturais ou as atividades produtivas camponesas desenvolvidas por uma
comunidade. Além de convidar ao didlogo, ela pode favorecer o desenvolvimento do
pensamento critico e, notadamente, a construcdo de conhecimentos matematicos que
contribuam para a transformacao e a justica social.

Na secdo que segue, apresentamos o0s procedimentos metodoldgicos que utilizamos na

realizacdo da pesquisa.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Ancorando-nos na abordagem qualitativa (Trivifios, 2015), os dados que apresentamos
nessa comunicacdo cientifica foram produzidos com quatro professores(as) de trés escolas do
campo sediadas no municipio de Taquaritinga do Norte no Agreste Pernambucano.

A primeira etapa da producdo de dados consistiu na elabora¢do de um planejamento de
aulas, com base em uma situacdo que propusemos, a partir da pesquisa de Candido et al. (2014),
que versa sobre a producdo de hortalicas no municipio (Cf. Apéndice). A partir dela, 0s(as)
professores(as) deveriam planejar uma ou mais aulas para os anos iniciais do Ensino
Fundamental e apresentar detalhes como: contetdo(s) matematico(s) contemplados, objetivo(s)
e metodologia de ensino e recursos utilizados. Considerando que a referida pesquisa foi
realizada em 2013, explicamos que os dados fornecidos poderiam ser atualizados, eles(as) se

considerassem necessario.
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A segunda etapa consistiu em entrevistas semiestruturadas realizadas em duas etapas
com a finalidade, de uma parte, de identificar o perfil de formacdo e profissional dos(as)
participantes e, de outra, complementar os dados obtidos com o primeiro instrumento. Os

roteiros das entrevistas foram os seguintes:

a) Roteiro:1: questdes inerentes ao perfil de formac&o e profissional

1) Qual a sua formagdo académica e quando a concluiu?
2) A quanto tempo ensina nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
3) Jéatuou em outras fungdes na escola?

4) Sempre ensinou em escolas do campo? Se ndo, em que outras escolas vocé atuou ou
atua?

5) Vocé ja participou de alguma acdo de formacdo continuada sobre o ensino de
matematica? Se sim, quando, qual foi a formacao e quem a prop6s?

6) Vocé ja participou de alguma formacéao de professores sobre a Educagdo do Campo? Se
sim, quando, qual foi a formacao e quem a propds?

b) Roteiro 2: questdes especificas sobre as aulas planejadas

1) Vocé pode descrever a aula que planejou e o que justifica suas escolhas?

2) A aula que planejou se aproxima ou se distancia das aulas de matematica que realiza
habitualmente? Em que ela se aproxima e em que se distancia?

3) Vocé considera que a aula planejada pode favorecer o didlogo entre os(as) estudantes e
deles(as) com vocé? Se sim, como vocé pensa que tal dialogo pode ocorrer na vivéncia
da aula?

4) Vocé considera que a aula planejada pode favorecer o desenvolvimento de pesquisas
sobre o tema trabalhado? Se sim, pode detalhar como e sobre o que seriam essas
pesquisas?

5) Com base na sua experiéncia com o ensino, em uma escala de 1 a 10, que valor atribui
a pratica do didlogo nas suas aulas de matematica? Por qué?

6) Ainda com base na sua experiéncia, em uma escala de 1 a 10, que valor atribui ao
desenvolvimento de pesquisas nas suas aulas de matematica? Por qué?

7) Como vocé definiria o didlogo em aulas de matematica?
8) Como vocé definiria a pesquisa em aulas de matematica?

9) Vocé considera que os dados da pesquisa que lhe fornecemos retratam as realidades de
seus(as) estudantes? Por favor, justifique a sua resposta.

10) Se tivesse a oportunidade de modificar agora o seu planejamento, o que alteraria? Por
qué?
11) Ha algo que deseja acrescentar sobre o tema dessa entrevista? Se sim, esteja a vontade.
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Apbs obter a aprovacéo pelo Comité de Etica na Pesquisa, e com o intuito de preservar
0 anonimato, solicitamos aos(as) participantes que escolhessem nomes de flores ou plantas da
regido para se identificarem na pesquisa. Os nomes escolhidos e que os(as) nominamos
doravante sdo: Profa. Umbuzeiro, Profa. Ypé Rosa, Profa. Margarida e Prof. Mandacaru.

Os achados da pesquisa que apresentamos na proxima se¢do estdo organizadas em torno
dos elementos do didlogo e da investigacdo que emergiram dos dados obtidos e identificados

com as lentes da Educacéo do Campo e da Educacdo Matematica Critica.
UM RECORTE DOS ACHADOS DA PESQUISA

Para apresentar os resultados obtidos, optamos por trazer extratos das respostas dos(as)
professores as entrevistas, quando perguntamos como definiam o diélogo e as pesquisas nas

aulas de matematica. A Profa. Ypé Rosa respondeu:

Tudo isso depende de como vocé trabalha, de como vocé fez as pesquisas para
expor o contelido, para depois ser trabalhado com o didlogo mesmo, né? Onde
a gente tem bastante conversa, bastante explicacdo, demonstracéo... € o que
define uma boa pesquisa. (Profa. Ypé Rosa, trecho de entrevista, 2023)

A Profa. Margarida também relacionou o didlogo a conversas com os(as) estudantes,

como também aos conteldos trabalhados e a relacdo entre o(a) professor(a) e ao(a) aluno(a):

O dialogo é quando ha uma relacdo entre professor e aluno de conversa sobre
o0 dia a dia das criancas, relacionado a prética escolar, contetudos programaticos
que sdo trabalhados em sala de aula. Porém ele tem uma ligacdo com o dia a
dia das criangas. E ai, na sala de aula acontece o dialogo onde o professor vai
explorando, para que o aluno faga seus relatos sobre acontecimentos do dia a
dia que estdo ligados ao conteldo trabalhado (Profa. Margarida, trecho de
entrevista, 2023)

A exemplo da Profa. Ypé Rosa, ela considera o didlogo como uma pratica necessaria

para realizar uma pesquisa em sala de aula.:

A pesquisa ela estd de forma direta no didlogo. As vezes quando a gente
trabalha algum contetdo como, por exemplo, profissdes, entdo a gente faz
aquela roda de conversa perguntando, né, qual a profissdo que eles querem
seguir, qual a profissdo dos pais e familiares. E ai, nessa atividade, por
exemplo, pode ser proposto uma pesquisa em casa para saber qual as
profissGes na familia, né? E especificar também como € essa profisséo, o que
ele faz... (Profa. Margarida, trecho de entrevista, 2023)

Para definir o dialogo, a Profa. Umbuzeiro explicita elementos como o ato de responder

aos questionamentos dos(as) estudantes sobre as atividades propostas, sobretudo, atividades
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que tem os livros didaticos como finte. Desse modo, ela considera que suas aulas de matematica

favorecem a prética do diélogo.

Favorece sim o dialogo, principalmente, quando n6s estamos nos livros que
vem, é figuras, né? Para fazer a leitura daquela imagem, a gente tem que
explanar... Eu exploro bastante, ai eu fico perguntando: O que estdo vendo na
imagem? A quantidade de animais, quantidade de arvores. Para que servem as
arvores? E assim eu vou interagindo com uma matéria e com outra, t&
entendendo? S8o muitas perguntas. (Profa. Umbuzeiro, trecho de entrevista,
2023)

Ela também apresenta a possibilidade de realizar uma pesquisa estatistica sobre a
preferéncia dos(as) estudantes e seus familiares com relacéo as frutas: “[...] Pesquisa de grafico.
Procurar saber quantas pessoas tem em casa que gosta de tal fruta. A mamae gosta mais de que
fruta? De caju, de banana... essas frutas, assim, do convivio deles, entendeu? Ai eles fazem uma
pesquisa.” (Profa. Umbuzeiro, trecho de entrevista, 2023).

Com relacdo ao dialogo, o Prof. Mandacaru explica a sua escolha de relacionar os
conteddos matematicos com o dia a dia dos(as) estudantes: “Eu sempre procuro incentivar os
alunos a conversar e dialogar sobre questdes e assuntos que sejam referentes a aula, e a cada
uma das suas contribuicGes da aula com exemplos cotidianos, assim do dia a dia que fica mais
facil.” (Prof. Mandacaru, trecho de entrevista, 2023). Ele também considera importante realizar
pesquisas nas aulas e afirmou que elas propiciam, de fato, a aprendizagem. Considerando que
seu planejamento ndo foi construido nessa perspectiva, ele ponderou durante a entrevista sobre
a possibilidade de modifica-lo para incluir tais aspectos.

As respostas dos(as) professores(as) as entrevistas revelam elementos de conversas, de
guestionamentos e de indicacGes de pesquisas que podem ser associados ao dialogo e a
investigacdo. Contudo, esses elementos nem sempre estdo explicitos nos planejamentos que
eles(as) construiram a partir da situacdo que fornecemos e isso ndo nos permite inferir que
eles(as) trabalham na perspectiva da EMC. O conjunto de dados analisados mostram que, por
vezes, tais elementos se manifestam quando fazem referéncia aos conteldos matematicos e, em
outras, quando tratam das realidades dos(as) estudantes e de seus territorios camponeses.
Considerando que as relagbes entre esses aspectos foram raramente estabelecidas,
conjecturamos isso pode se constituir em um desafio para os(as) professores(as) participantes

da pesquisa.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa realizada nos permitiu identificar elementos do didlogo e da investigagéo por
nas producdes dos(as) professores(as) de escolas do campo. No entanto, mesmo quando eles(as)
tinham conhecimentos acerca das realidades do territério no qual as escolas estdo sediadas e
dos(as) estudantes, relaciona-los aos contetidos matematicos trabalhados na escola ndo parece
ter sido uma tarefa facil. Em consonancia com Ponte et al. (2006), consideramos que encontrar
objetos de investigacdo que interessem aos(as) estudantes e que, a0 mesmo tempo, permitam a
construcdo de novos conhecimentos requer uma preparacao inicial que, seguramente, passa pela
formacéo inicial e continuada.

Os resultados obtidos séo relevantes para melhor compreender o ensino de matematica
nas escolas do campo no que concerne as praticas do didlogo e da investigacdo. Porém,
considerando, sobretudo, que eles foram obtidos apenas com base na producdo e nas respostas
dos(as) professores(as), destacamos a necessidade de realizar novas pesquisas que nos
permitam observar aulas e analisar respostas dos(as) estudantes. Esses sdo, portanto, caminhos

que vislumbramos para a continuidade do estudo.
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APENDICE

Producéo de hortalicas em Taquaritinga do Norte

Em 2013, Céndido, Silva e Santos (2014) realizaram uma pesquisa com a participacdo de 30
agricultores da Associacao de Hortalicas do Municipio de Taquaritinga do Norte. Os pesquisadores observaram
um comportamento semelhante entre os agricultores quanto aos modos de produzir hortalicas. Para eles, a
producéo era realizada de acordo com a demanda do municipio e baseada na culinaria local. Os resultados da
pesquisa apresentados no grafico, a seguir mostram o percentual da produgdo de cada hortalica naquele
momento.

Gréfico 1 — Principais cultivares produzidos pelos agricultores no municipio de Taquaritinga do
Norte-PE
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Fonte: Céandido, Silva e Santos (2014, p.3)

Os pesquisadores relatam que os agricultores faziam o manejo do solo de diferentes maneiras, sempre
buscando a sustentabilidade. A agua utilizada para o manejo do solo era oriunda de pogos custeados pelos
préprios agricultores e o combate as pragas era realizado com a finalidade de evitar, a0 maximo, o uso de
substancias quimicas.

Figura: A — Processo de irrigacdo com mangueira, B e viés - Rotacao de cultura, C - Pogo artesiano, D —
Curva de nivel, F - Consorcio de cultura

Figura 3 - A - Processo de irrigacdo com mangueira, B e E - rotagao de cultura, C- pogo
artesiano, D - curva de nivel, F - consércio de cultura.

Fonte: Candido, Silva e Santos (2014, p. 4)

Professor(a). A partir desses dados da pesquisa, planeje uma ou mais aulas para estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Por favor, apresente detalhes do seu planejamento, como: ano(s) escolar(es),
tempo de aula e conteido(s) matematico(s) contemplados, objetivo(s) e metodologia de ensino, recursos
utilizados, atividades propostas, meios de avaliacdo e outros aspectos que considere relevante destacar.

Considerando que a pesquisa foi realizada em 2013, vocé pode utilizar, se considerar importante, dados

mais recentes sobre a producéo de hortalicas em Taquaritinga do Norte.

Fonte: acervo da pesquisa (2023)
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