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Resumo

O presente trabalho tem como objeto de estudo o uso das tecnologias nas aulas de matematica. Através
disso, nosso objetivo geral é investigar as concepgdes dos professores que ensinam matematica na
educacédo bésica sobre o uso das tecnologias na sala de aula. Para especificamente, compreender qual
(ais) as concepgdes de tecnologias nas aulas de matematica por parte dos professores da educacéo basica
e identificar como os professores fazem o uso dessas em suas aulas de matematica. Dessa forma,
utilizamos de uma analise qualitativa, com objetivos exploratdrios e utilizando da aplicacdo de um
guestionario online. Mediante o coletado, obtivemos como principais resultados que a ideia e a préatica
construida por meio do auxilio de recursos tecnoldgicos estdo parcialmente de acordo com o que é
preconizado na BNCC, e que existe uma limitacdo quanto a exploracdo de ferramentas em sala de aula,
tendo em vista a dimenséo tecnoldgica disponivel em uma sociedade totalmente interconectada.
Palavras-chave: tecnologias; concepgdes de professores; aulas de matematica.

INTRODUCAO

As tecnologias podem ser caracterizadas como uma composicao de conceitos que estdo
significativamente presentes em nosso meio social. Diante da crescente evolucdo da
humanidade, as tecnologias passam por uma variedade de transformacfes, buscando uma
melhor versdo, com a finalidade de facilitar e aprimorar cada vez mais as atividades humanas.

Com isso, atualmente, essas tecnologias sdo recursos colaboradores em todas as areas do
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conhecimento, seja na astronomia, saude, ou até mesmo na educacgéo, estdo sempre se fazendo
presentes de forma gradativa.

Com a exigéncia de conhecimentos tecnoldgicos para realizar atividades rotineiras em
uma sociedade totalmente interconectada, atualmente, documentos que regem a educacéo
brasileira, como a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, realca a importancia da formacéo
do aluno quanto a utilizacdo das tecnologias ja nos anos iniciais da educacdo bésica, tendo em
vista os beneficios das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem e suas potencialidades
para facilitar tanto o trabalho docente como incentivar o aluno no percurso de busca pelo
conhecimento e preparar para 0 mercado de trabalho.

Diante do monumental avango tecnolégico, hoje podemos dizer que ndo se cabe mais
discutir sobre a insercdo das tecnologias na sala de aula, e sim como utiliza-las. Por outro lado,
esse € um processo mais complexo quando olhamos para a formacdo de professores de
matematica, isso porque essa discussdo vai além dos beneficios que os recursos tecnoldgicos
podem acrescentar a instituicdo de ensino. Um exemplo disso € a prdpria formag&o inicial do
professor. Maciel (2020) refletindo sobre sua formacao inicial e profissional, enfatiza que as
discussGes em torno da utilizacdo das tecnologias em seu processo de formacdo académica
foram incipientes, ficando restritas apenas as disciplinas de informética.

Desse modo, podemos perceber que além da infraestrutura do ambiente escolar, que é
um fator fundamental para a implementacdo das tecnologias como ferramenta auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem, deve-se olhar também para a formacéo docente. E a partir
do planejamento pedagdgico do professor que as tecnologias podem construir um importante
papel no processo de formacao do aluno, proporcionando maior interacdo e participacao ativa
e desenvolvimento de capacidade intelectual em sala de aula.

Ademais, segundo Ferreira e Fortes (2018), os professores admitem que a utilizagdo das
tecnologias nas aulas de matematica torna as aulas mais atrativas e significativas e “reconhecem
que os alunos tem um maior aproveitamento, ou seja, uma compreensao do contetdo quando o
mesmo modifica a metodologia e usufrui das tecnologias em sala de aula” (Ferreira; Fortes,
2018, p. 01).

Mas serd que os professores possuem formacdo suficiente para mobilizar o uso de
recursos tecnologicos no ensino de matematica? Assim, com a finalidade de revelar as
condicdes e restricdes para 0 uso das tecnologias nas aulas de matematica a partir da realidade

do professor, cabe indagar o que pensam os professores da educacdo bésica, sobre as
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tecnologias como suporte metodoldgico em suas préaticas, e quais 0s pressupostos que os levam
a ndo utilizacdo de recursos tecnoldgicos em suas aulas, como preconiza a BNCC.

Partindo dessas indagacdes, 0 objetivo geral desse trabalho €: Investigar as concepgdes
dos professores que ensinam matematica na educacao basica sobre o uso das tecnologias na
sala de aula.

Partindo do objetivo principal desse estudo, tracamos os seguintes objetivos especificos:

I.  Compreender qual (ais) as concepg¢des de tecnologias nas aulas de matematica
por parte dos professores da educacdo basica;
I1.  lIdentificar como os professores fazem o uso das tecnologias na sala de aula de

matematica;

Assim, na secdo seguinte apresentaremos subsidios tedricos em torno da importancia
das tecnologias no processo de ensino e aprendizagem e o que preconiza a BNCC em torno do

uso desses recursos em sala de aula no ensino de matematica.

A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DE MATEMATICA E ABNCC

A matemética é uma das componentes curriculares com um papel fundamental no
processo de desenvolvimento do raciocinio e cognitivo do aluno. Mas apesar de sua importancia
para a vida social das pessoas, seu ensino, a forma como se aprende matematica ainda € motivo
de debates e questionamentos. A dificuldade dos estudantes em lidar com a disciplina no
processo de formacédo é um fator iminentemente refletido em avaliagdes de larga escala, como
o Sistema de Avalia¢do da Educacdo Basica - SAEB, o proprio Exame Nacional do Ensino
Médio — ENEM, e o Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - PISA. Segundo 0s
dados da Organizacdo para Cooperacdo de Desenvolvimento de Comércio (OCDE), o qual o
Brasil ocupa a posicdo 74°, dentre os principais aspectos apresentados nessa avaliacdo esta
apontando para que os jovens entre 13 e 15 anos de idade ndo sabem o suficiente em
matematica. (Moreno; Oliveira, 2019).

Com o intuito de refletir para alterar este cenario preocupante da educacdo matematica
brasileira, professores e pesquisadores tém buscado experimentos com novas metodologias de
ensino, tendo em vista que o ensino de matematica de forma tradicional, ndo é suficiente para
garantir uma aprendizagem estimulante e significativa. O que faz perceber e considerar hoje,
que limitar o ensino de matematica ao lapis, quadro e livro didatico, uma pratica ultrapassada.

Como um dos principais pontos de partida para alterar esse panorama, sob o auxilio das

tecnologias educacionais, diz respeito ao papel docente enquanto mediador do saber, no qual
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sua funcdo é construir desafios didaticos que levem o aluno a refletir e desenvolver seu proprio
meio de aprendizagem. Ou seja, 0 professor é responsavel por apresentar possibilidades aos
alunos para que eles possam agir de forma autbnoma no processo de elaboracao de artefatos no
percurso de busca pelo conhecimento. Corroborando com isso, Ribeiro e Paz (2012) enfatizam
que:

Atualmente o professor, ndo so o de matematica, mas todos em geral, precisam
assumir seu papel de mediador do saber, ou seja, ser o responsavel em mostrar
como se busca o conhecimento, desenvolvendo no aluno a capacidade de se
auto educar, construir seus proprios conceitos e ter autonomia para decidir e
resolver os seus problemas, participando ativamente da sociedade em que
vive. (Ribeiro; Paz, 2012, p. 14)

O uso das tecnologias é de fundamental importancia no processo de ensino e
aprendizagem da matematica, ficando sob responsabilidade dos professores criar acoes
pedagogicas que coloque o aluno em situacdo de conflito e condutor de sua prépria
aprendizagem. E todo esse processo depende do objetivo docente enquanto mediador. Por
exemplo, se 0 aluno faz o uso de uma tecnologia como a calculadora para determinar uma soma
ou divis&o entre dois nUmeros naturais dados, obviamente, essa tarefa ndo mobilizara subsidios
suficientes para incentivo ou aprendizagem do aluno. Por outro lado, se o aluno faz o uso da
calculadora como dispositivo auxiliar para verificar a exatidao de uma solucdo desenvolvida a
partir de uma situacdo problema, esse recurso terd um importante papel para auxiliar nesse
processo.

De modo a colaborar com a situacdo do uso da tecnologia, como a calculadora como
suporte tecnol6gico no ensino de matematica, Cavalcante et. al (2021) realca que:

E importante utilizar calculos e resolucdes de problemas, pois a atividade deve
estimular o aluno a interpretar e ler o que esta proposto no enunciado da
questdo, identificando os dados relevantes para a resolucéo e qual operagdo
deve ser realizada. Os professores devem buscar meios de utilizar essa
tecnologia em sala de aula, a fim de contribuir e tornar mais atraente o ensino
da matemaética. (Cavalcante; Maciel; Santos; Rodrigues, 2021, p. 688).

Assim, compactuando com o supracitado, percebemos a importancia do bom
planejamento e direcionamento da aula para utilizar a tecnologia a favor do processo de ensino
e aprendizagem em seu sentido amplo, ndo apenas com a calculadora ou os softwares
relacionados as Tecnologias Digitais.

Mas, apesar das importantes contribuicdes das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem da matematica, deve — se olhar também para as invariantes que impossibilitam o

desenvolvimento do trabalho. Pois além de estruturar o ambiente escolar, deve ser ofertado
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formagéo aos docentes para que consigam incluir as tecnologias em suas aulas, de modo que
partimos da hipotese de que nem todos possuem formacgédo adequada para essa realizagéo.

Dessa forma, é uma possibilidade de auxiliar o professor a perceber que o ndo uso das
tecnologias pode fazer do seu trabalho uma atividade ultrapassada e insuficiente para a
aprendizagem do aluno. Além do mais, o docente tem o apoio de documentos normativos, e é
indispensavel que ele busque atuar de acordo com as estratégias que estdo neles preconizadas.

Entdo, pensamos em realizar uma consulta na BNCC sobre a temaética aqui discutida,
visto que a BNCC é um documento que tem como finalidade estabelecer regras e diretrizes em
relacdo ao conjunto de contetdos para a aprendizagem de todos os alunos da educacdo bésica.
Sendo assim, ela é utilizada para nortear a formacdo dos curriculos dos sistemas e redes
escolares, bem como auxilia o alinhamento de acdes e politicas relacionadas a formacdo de
professores (Brasil, 2018).

Nesse documento, as aprendizagens para serem desenvolvidas ao longo da educacgéo
basica sdo direcionadas em dez competéncias gerais, dentre essas, a competéncia 05 propde o

seguinte, relacionado ao uso das tecnologias:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018, p.
09).

Além das competéncias, a BNCC propde na disciplina de matematica as seguintes cinco
unidades tematicas: Nameros, Algebra, Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e
Estatistica. Em cada uma delas sdo elencadas habilidades para cada ano, em que essas pontuam
as nogBGes matematicas que devem ser desenvolvidas com os alunos.

Através da consulta realizada no documento, percebemos que a partir do 3° ano dos
anos iniciais do Ensino Fundamental (EF) ja € colocado o uso das tecnologias digitais, nesse
ano de ensino é sugerido trabalhar nas unidades tematicas de Geometria e Probabilidade e
Estatistica.

O uso das tecnologias continua sendo pontuado nas Competéncias e suas respectivas
Habilidades do Ensino Médio (EM). Destacamos que no Ensino Médio, ndo se tem habilidades
especificas para cada ano da modalidade. A seguir, elaboramos uma tabela, em que
relacionamos as Unidades Tematicas de Matematica que sugerem o uso das tecnologias com 0s

anos do ensino fundamental e médio.
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Quadro 01: Relacdo das Unidades Tematicas da Matemética na BNCC, com o0s anos de ensino que

apresentam habilidades com o uso de tecnologias.

Unidades Temaéticas da Matematica na Ano do Ensino Fundamental que tem
BNCC habilidade com o uso de tecnologias.

NUmeros 8°e 9° (EF), 1°- 3° EM.

Geometria 3°,5°e 6°(EF), 1°- 3° EM.

Algebra 8° (EF), 1°- 3° EM.

Grandezas e Medidas 6° (EF), 1°- 3° EM.

Probabilidade e Estatistica 3°,4° e 5° (EF), 1°- 3° EM.

Fonte: Autores (2023). Elaborado a partir da BNCC.

De modo geral, percebemos que ao decorrer do Ensino Fundamental e Ensino Médio, a
BNCC propde em cada ano que as tecnologias possam ser trabalhadas em sala de aula afim de
permitir ao aluno experiéncias que Ihes auxiliem tanto a compreender melhor e de forma préatica
0s conteudos, bem como o seu desenvolvimento e relacdo com o tratamento/disseminacéo das
informacgdes e comunicacdo de forma critica. Contudo, percebemos que o documento direciona
um enfoque maior sobre as tecnologias digitais, justamente por ser algo muito presente em
nosso dia-a-dia.

Por outro lado, além da importancia das tecnologias digitais no dia-a-dia das pessoas,
reconhecemos que a tecnologia tem um sentido mais amplo, ndo se limitando apenas aos
recursos digitais, pois ela pode ser caracterizada como “o conjunto de conhecimentos e
principios cientificos que se aplicam ao planejamento, a construcdo e a utilizacdo de um
equipamento em um determinado tipo de atividade” (Kenski, 2003, p. 12). Em outras palavras
0 autor ainda acrescenta que “tecnologia é o conjunto de tudo isso: as ferramentas e as técnicas
que correspondem aos usos que Ihes destinamos, em cada época.” (Kenski, 2003, p. 13).

A exemplo disso, podemos ressaltar a importancia do dbaco no estudo de sistema de
numeracdo decimal, do compasso, esquadros, do geoplano e suas diversas funcionalidades na
geometria, além da régua, trena e até o lapis que utilizamos pode auxiliar na realizacdo de
medicBes de determinados espacos. Desse modo, é importante que os professores nao se
limitem a uma visdo de tecnologia apenas como a digital.

Levando-se em consideracdo as informagdes supracitadas, compreendemos que usar a
tecnologia em sala de aula nos dias atuais é algo importante e que contribui para a formacao do

cidaddao, como também é um recurso que facilita a compreensdo de alguns contetdos
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matematicos e que através disso, possibilita que o aluno tenha uma melhor formacéo e perceba
a importancia do que se € estudado.

METODOLOGIA

Nesta se¢éo, trataremos da metodologia que utilizamos para realizar este trabalho, que
tem a finalidade geral de investigar as concepcdes dos professores que ensinam matematica na
educacdo basica sobre o uso das tecnologias nas aulas de matematica.

Assim sendo, inicialmente entendemos que nossa pesquisa tem uma abordagem
qualitativa, j& que pretendemos ndo quantificar as informagdes, mas fazer uma analise das
concepgdes dos professores de matematica acerca das tecnologias e como fazem o uso dessas
em suas aulas. O que nos permite concordar com o pontuado por Flick (2009, p.37): “A pesquisa
qualitativa dirige-se a analise de casos concretos em suas peculiaridades locais e temporais,
partindo das expressOes e atividades das pessoas em seus contextos locais”, ja que podemos
relacionar a forma que pretendemos analisar, com o que o autor descreve.

Nessa perspectiva, para auxiliar o encaminhamento do nosso trabalho, ao construir
nossos objetivos, compreendemos sua categorizacdo como exploratorios, visto que, buscamos
investigar para saber melhor o que alguns professores da educagdo bésica entendem por
tecnologias nas aulas de matematica e como utilizam-nas em suas aulas. Assim, apoiamo-nos

na descricdo de Gil, acerca dessa classificacao:

Estas pesquisas tém como objetivo proporcionar maior familiaridade com o
problema, com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hip6teses. Pode-
se dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de
ideias ou a descoberta de intuigdes. (Gil, 2002, p. 41).

Visto que, como supracitado, o direcionamento sera justamente na intencdo de explorar
e explicitar como as tecnologias sdo compreendidas e utilizadas, e assim, aprimorar nosso
entendimento acerca, ja que é algo tdo comum em nosso cotidiano.

Para concluir, utilizaremos como instrumento de coleta de dados um questionario
online, criado por meio do google forms. Nossa escolha se explica através da escrita de Gil, que
diz o seguinte: “Por questionario entende-se um conjunto de questdes que sdo respondidas por
escrito pelo pesquisado. [...] constitui 0 meio mais rapido e barato de obtencéo de informagdes,
além de ndo exigir treinamento de pessoal e garantir o anonimato.” (Gil, 2002, p.114-115).
Dessa forma, o questionario atende ao que se pretende coletar de informacdes e por ser online,
auxilia na divulgacéo de forma rapida.

Sendo assim, a seguir apresentaremos nossa analise dos dados coletados.
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ANALISE DAS CONCEPCOES DOS PROFESSORES

Para a realizacao desse trabalho, com o intuito de compreender o que os professores em
efetivo exercicio docente na educacdo basica compreendem sobre o que é tecnologia, sua
importancia e as condi¢des e restricdes para o uso de recursos tecnoldgicos nas aulas de
matematica, elencamos um questionario aberto, que foi aplicado através do google forms e
enviado para 08 (oito) professores. No entanto, apenas 04 (quatro) destes se disponibilizaram
em contribuir para o desenvolvimento desse estudo. Com a responsabilidade de garantir o
anonimato dos participantes, chamaremos os sujeitos de P1, P2, P3 e P4.

A partir da primeira situagdo: “O que vocé entende por tecnologia?” Percebemos que
P1 logo relaciona a ideia de tecnologia a objetos digitais, desprezando outros procedimentos e
instrumentos que sdo tecnologias, mas que nao foram considerados por P1. De modo
semelhante, P3 compreende tecnologia por recursos usados em sala de aula, mesmo a resposta
sendo ampla, percebemos a compreensao de P3 aproximando- se ao que foi colocado por P1.
Por outro lado, de modo conceitual, P2 enfatiza que a tecnologia “Se refere ao conjunto de
ferramentas, conhecimento, recursos e técnicas que podem ser utilizadas para criar,
modificar e aplicar o conhecimento para atender a necessidades humanas.” Nesta mesma
questdo, P4 se recusa a responder, deixando a questdo sem resposta.

Na segunda situacéo: “Quais tecnologias vocé conhece e acha que podem ser utilizadas
nas aulas de matematica?”” Nessa questdo, P1 apresenta alguns instrumentos como smartphone
e data show, e tem a intencdo de citar alguns recursos tecnoldgicos, mas deixa uma lacuna em
sua resposta, deixando de transcrever os recursos utilizados e enfatizando que faz o uso de
aplicativos, do mesmo modo que é colocado por P3. De modo semelhante, P4 responde que faz
0 uso de “Power point planilhas eletrénicas kahoo”, enfatiza também que conhece o
GeoGebra, mas que nunca usou. Por outro lado, P2 cita alguns recursos, realgcando que
“Quando penso em utilizar a tecnologia nas aulas, sempre remeto a plataformas pedagogicas,
como: Geogebra, Geoplan, Wordwall, fazer o uso de videos, entre outros”.

Ja naterceira situacdo: “Vocé considera importante o uso de recursos tecnolégicos nas
aulas de Matematica? Justifique!” Nesse sentido, P1 responde que sim, o uso das tecnologias é
importante, tendo em vista que os alunos se sentem mais atraidos pela aprendizagem, levando
em consideragdo que estamos na era digital e € o que os alunos mais utilizam atualmente. Do
mesmo modo, P3 considera que é importante porque chama a atencdo dos alunos. De forma
semelhante, P4 enfatiza cuidadosamente que ‘“‘sim, mas ndo pode ser apenas ela, pois a

explanacdo basica deve acontecer. E essas ferramentas auxiliam no despertar do
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conhecimento.” Na fala de P4 é possivel perceber que ele esta preocupado na questdo de
resumir o ensino de matematica apenas ao uso das tecnologias, que seu uso deve existir, mas

sem menosprezar a parte conceitual e tedrica do assunto. Por fim, P2 compreende que:

“Sim, sabemos que uma das dificuldades que os alunos apresentam na
aprendizagem matematica é a falta de significacdo dos conteddos e o
desinteresse, a tecnologia é uma realidade presente no cotidiano dos
estudantes que pode tornar a matematica mais interessante e interativa.
Acho bastante importante, mas também sei das barreiras a se enfrentar em
utilizar tecnologias nas salas de aulas, a falta de recursos Tecnoldgicos,
materiais didaticos digitais... Além da dificuldade que nés como docentes
podemos enfrentar em utilizar alguma tecnologia.”

Na quarta situacgdo: “Vocé ja utilizou alguma tecnologia nas suas aulas de matematica?
Se "sim", qual? Caso a resposta seja "ndo", justifique o motivo.” Partindo dessa questdo, a
resposta de P1 € breve, apontando apenas que sim, que trabalha com aplicativos de jogos, sem
especificar os softwares. De modo semelhante, P2 também responde que sim, que fez o uso de
uma plataforma chamada de Wordwall, diferente de P1 que deixa o tipo de ferramenta
utilizada em suspense. Igualmente a P2, a resposta de P3 é sucinta e especifica, enfatizando
que fez o uso das plataformas do positivo On, Google forms. Ja P4 vai um pouco mais além,
cita que utilizou a plataforma power point e descreve que trabalhou com aplicagédo de
atividades gamificadas.

A quinta situacdo: “Se vocé respondeu sim na questdo anterior, expliqgue como vocé
compreendeu a interagdo da turma com a tecnologia ¢ como a aula fluiu?” nessa situacdo,
percebemos que 0s participantes se sentem timidos em responder como a aula aconteceu. Dessa
forma, P1 diz que a aula “Fluiu muito boa, consegui a atencdo dos alunos tornando a aula
mais dindmica!”. Com tragos semelhantes, P3 enfatiza que “a aula foi boa porque sai fora do
padrdo de aula comum que todas as escolas possuem”. Nesse sentido, P3 faz uma
generalizagdo de que as aulas de matematica, em todas as escolas, acontecem da mesma
forma, fica a davida se esse modelo de ensino apontado por P3, em sua concepgao, € visto
como positivo ou negativo. Mas do nosso ponto de vista, a partir da resposta de P3 é possivel
fazer uma correlagcdo que as aulas de matematica acontecem de forma repetitiva, sem uma
diversificacdo de metodologias. Compreendemos esse modelo de ensino como tradicional,
em que o professor fica preso ao quadro e livro didatico.

De modo semelhante as respostas de P1 e P3, o participante P4 responde que a aula
“foi muito proveitosa e foi uma disputa onde o conhecimento se firmou”. De um modo mais

introdutdrio, P2 ressalta que “A aplicagdo da atividade se deu por conta do uso da plataforma,
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os resultados foram muito positivos, a turma era do EJA, observei que os alunos estavam
bem mais curiosos e participativos”.

Na sexta questdo: Durante o curso de formacao inicial, vocé cursou alguma disciplina
que faz com o que o futuro professor reflita sobre a importancia das tecnologias na sala de aula,
e como utiliza - las? Nessa questdo, P1 responde que “Sim, uma disciplina importantissimal
Mas acredito que ela tem que focar mais em recursos mais acessiveis para alunos de escola
publica, principalmente. J& P2 responde que “Sim. A disciplina de informatica aplicada". De
outro modo, P4 enfatiza que cursou uma disciplina nessas condi¢des, mas que a disciplina
girou em torno de discussOes tedricas. Mediante a situacdo, P2 afirma que ndo estudou
nenhuma disciplina nessas condigdes.

Por ultimo, na sétima questdo: De acordo com a sua vivéncia em sala de aula, vocé
considera relevante as instituicbes de ensino oferecerem uma capacitacdo aos professores para
0 uso das tecnologias na sala de aula? Nesse sentido, todos concordam que sim, P1 coloca que
“¢ importante para os professores sairem da comodidade e comegar a explorar mais as
competéncias de sias turmas”. De modo semelhante, P2 real¢ca que “[...] hoje em dia sdo
diversas as plataformas que podem auxiliar e ser utilizadas como ferramentas pedagdgicas,
desempenhando um papel importante para um ensino mais acessivel e inovador [...]”. Nesse
sentindo, P3 ressalta que € importantissimo, pois muitos professores sofrem sem o
conhecimento basico das tecnologias para ministrar suas aulas. Por fim, P4 concorda com

P1, P2 e P3, enfatizando que é necessario para o desenvolvimento novas habilidades.

CONCLUSAO

Com base na andlise de dados coletados através de questionario, constatamos nas
respostas dos professores que participaram desse estudo que a ideia e a pratica construida por
meio do auxilio de recursos tecnoldgicos estdo parcialmente de acordo com o que é preconizado
na BNCC sobre o uso das tecnologias nas aulas de matematica.

No entanto, averiguamos também que o0s sujeitos participantes desse estudo, apesar de
concordarem com a utilizacdo das tecnologias nas aulas de matematica, é possivel observar que
existe uma limitacdo quanto a exploracdo de ferramentas em sala de aula, tendo em vista a
dimensao tecnoldgica disponivel uma sociedade totalmente interconectada, consequéncia que
pode ter vestigio na formacao inicial do professor ou infraestrutura escolar. Um exemplo dessa

limitac&o é o proprio uso do GeoGebra, uma vez citado apenas por P2, como software explorado
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em sala de aula. Em outro momento P4 afirma conhecer o Geogebra, mas nunca ter utilizado.
Um outro exemplo é a calculadora, que néo foi apresentada por nenhum dos participantes.

Ademais, percebemos que ha uma lacuna entre o discurso dos professores e as
experiéncias praticas relatadas aqui por eles. Isso acontece quando o participante enfatiza que
fez 0 uso do recurso tecnoldgico, mas nao faz a exemplificacdo de como a aula ocorreu, como
essa tecnologia foi utilizada, deixando um suspense quanto ao foco da quinta situagdo. O que
fica evidente a partir da resposta do participante é que a aula foi construtiva, que o aluno se
sentiu motivado no processo de busca pelo conhecimento. Mas essa relacdo de sentimento vem
do ponto de vista docente, enquanto mediador. Aqui colocamos em evidéncia as limitagdes do
questionario como instrumento de coleta de dados, talvez através de outra técnica de coleta,
como a entrevista semiestruturada, pudéssemos explorar melhor os métodos dessas atividades
praticas desenvolvidas pelos professores, mas como levamos em consideragdo o tempo e a
disponibilidade dos docentes, o questionario foi o instrumento que melhor se encaixou para
esse estudo.

Vale ressaltar aqui que existem algumas invariantes que podem justificar a limitacao
guanto ao uso das tecnologias como suporte metodoldgico nas aulas de matematica, como o
acesso livre a internet, a existéncia de um laboratério de informética, a propria formacéo de
professores, e etc. Apesar da constatacdo da existéncia de uma disciplina na formacéo inicial
que discute sobre a insercdo das tecnologias no ensino de matematica, julgamos a necessidade
de ampliar essas discussGes de modo tedrico - pratico sobre a importancia, uso e reconhecer a
gama de ferramentas dentre instrumentos e softwares disponiveis que podem ser (teis no
processo de ensino e aprendizagem da matematica, preparar os futuros professores no processo
de elaboracéo de planejamentos, sequéncias didaticas, com o intuito de que o professor ndo veja
a tecnologia como uma ilusao distante de sua pratica, e sim como um conjunto de possibilidades
metodoldgicas presentes em sua realidade.

Assim, por meio desse trabalho, pontuamos que as contribui¢cfes para a educacgao
matematica, sdo no tocante a instigar os professores a refletirem, também partindo de sua
formacdo inicial, sobre suas praticas docentes, leitura dos documentos que regem a educacgéo
brasileira e assim, na busca de leituras acerca de outros recursos tecnoldgicos, para auxiliar o
ensino-aprendizagem. E assim, pensar sobre a importancia e uso das tecnologias em suas

praticas, como preconiza a BNCC.
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