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Resumo

Este trabalho busca investigar como os professores de matematica do 6° ano do Ensino Fundamental da
cidade de Camocim-PE elaboram questdes para suas provas. Para isso, buscamos analisar com base em
Moretto (2014) como os professores elaboram questBes para suas provas; classificar as questdes
encontradas nas provas de acordo com a taxonomia de Bloom; discutir com base em Moretto (2014) as
questdes utilizadas pelos professores em suas provas. Analisamos 85 questdes, dispostas em 7 provas,
com a analise foi possivel evidenciar que muitas questfes ndo apresentavam algumas caracteristicas
relevantes para o desenvolvimento dos estudantes. Ocorre que a prova quando ndo esta adequada ndo
oportuniza o progresso e desenvolvimento dos alunos.
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INTRODUCAO

O processo de avaliacdo é um dos processos mais importantes dentro da sala de aula,
isso porque além de acompanhar o progresso dos alunos em relacdo a aprendizagem, deve servir
também como um momento de aprendizagem (Moretto, 2014). Assim sendo, em nossa pesquisa
objetivamos investigar como os professores de matematica do 6° ano do Ensino Fundamental
da cidade de Camocim-PE elaboram questfes para suas provas. Para isso, contatamos trés
professores da cidade de Camocim-PE e solicitamos provas que eles usaram no ano letivo de
2023.

Com as provas, obtivemos 85 questdes as quais foram analisadas de acordo com o

contexto, 0 parametro, se possibilitava a leitura e escrita do aluno, se era operatéria e o nivel de
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complexidade a que pertencia. Para isso, nos fundamentamos em Moretto 2014 e na taxonomia
de Bloom et. al. (1971).

Com nossas analises foi possivel notar que poucas questdes apresentam um contexto
claro, um bom pardmetro e ainda que muitas questdes ndo eram operatorias. Para alem disso,
foi possivel ainda enxergar que dentre as 85 questfes analisadas, nenhuma se enquadrava nos
niveis mais altos da taxonomia de Bloom, isso mostra que as questdes contidas nas sete provas
analisadas pouco exigem do aluno, com relacdo a atividade mental.

Moretto (2014) salienta que a prova é um momento privilegiado, pois muitas institui¢cées
de ensino se organizam em funcdo delas, e por isso, é importante que a prova esteja bem
elaborada e contenha questfes que oportunizem o contato do aluno com questdes adequadas e
de diferentes niveis de complexidade. No entanto, nossas analises mostram que nenhuma das
provas contém questdes pertencentes aos niveis de sintese e julgamento. Entendemos que a
prova seja um momento de aprendizagem, por isso é importante que o(a) professor(a) se atente

na hora de elaborar sua avaliacéo.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O processo de construcdo do conhecimento perpassa trés processos: 0 ensino, a
aprendizagem e a avaliacdo (Moretto, 2014), ndo necessariamente nesta ordem. Neste estudo
focaremos no processo de avaliacdo, pois compreendemos que a avaliacdo, para além de sua
funcdo usual, de acompanhar o progresso dos estudantes relativo a aprendizagem, seja também
uma oportunidade de construcao de aprendizagem.

Neste sentido, nossa pesquisa busca responder a seguinte questdo: como os professores
de matematica do 6° ano do Ensino Fundamental da cidade de Camocim-PE elaboram questdes
para suas provas? Com o intuito de responder a questdo, elencamos o seguinte objetivo:
investigar como os professores de matematica do 6° ano do Ensino Fundamental da cidade de
Camocim-PE elaboram questdes para suas provas. Para atingir o objetivo e por consequéncia
responder a questdo de pesquisa, estipulamos os seguintes objetivos especificos: I- Analisar
com base em Moretto (2014) como os professores elaboram questdes para suas provas; I1-
Classificar as questdes encontradas nas provas de acordo com a taxonomia de Bloom; IlI-

Discutir com base em Moretto (2014) as questdes utilizadas pelos professores em suas provas.
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Para realizagéo desta investigacdo, analisaremos as provas de trés professores da rede
municipal da cidade de Camocim de S&o Félix, interior de Pernambuco. Para selecionar as
provas analisadas, contactamos via redes sociais 3 professores que lecionam matematica ao 6°
ano do Ensino Fundamental na rede e, explicamos os processos metodologicos de nossa
pesquisa. ApOs 0 aceite, 0s professores nos repassaram suas Ultimas avaliagdes bimestrais, as
quais servirdo de dados para nossas analises.

No que se refere as analises, as questdes serdo analisadas primeiro com vistas para sua
estrutura, para isso iremos nos fundamentar em Moretto (2014). Em seguida, analisaremos as
questBes com relacdo a sua complexidade, para isso iremos nos pautar na taxonomia de Bloom
(1977), por fim, as questdes classificadas serdo organizadas em um grafico, com o intuito de
melhorar a compreensdo dos elementos analisados de acordo com o nivel de complexidade.
Para isso, iremos enumerar as questdes de 1 a 85, com o intuito de melhorar nossas analises e
discussdes.

Sendo assim, nossa investigacéo trata-se de uma pesquisa descritiva com abordagem
mista, tanto qualitativa quanto quantitativa, porque as “pesquisas com abordagem quali-
guantitativa apresentam um sentido de intercomplementaridade entre os dados numéricos
fornecidos pela pesquisa quantitativa e as analises e reflexfes obtidas por meio de uma pesquisa
qualitativa” (Villaverde et. al., 2021, p. 34-35).

Ja com relacdo aos procedimentos técnicos, nossa pesquisa se classificaem documental,
isso porque “(...) a pesquisa documental vale-se de materiais que ndo recebem ainda um
tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com o0s objetos da
pesquisa” (Gil, 2002, p. 45).

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A avaliacdo da aprendizagem é um tema muito importante no processo de ensino e
aprendizagem, isso porque é no processo de avaliacdo que serd averiguado o progresso dos
alunos no tocante as aprendizagens e, além disso, pode indicar novas estratégias para alcancar
0s objetivos de aprendizagem. Entretanto, essa compreensdo ainda ndo esta consolidada, pois,
de acordo com Kraemer (2005), muitos professores e institui¢cdes de ensino compreendem que
a avaliacdo serve apenas para mensurar o quanto se aprendeu ao final de uma etapa, sem fazer
qualquer consideracéo sobre os resultados.

Essa compreensao de avaliagdo “[...] consiste em ‘dar notas’, qualificar algumas tarefas

ou alguns resultados, supondo-se artificialmente que representam graus ou niveis de rendimento
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diferenciados” (Méndez, 2002, p. 81). Nota-se, com isso, que a avaliacdo, nesta perspectiva,
assume um carater excludente, pouco democratica, cujo objetivo € aprovar ou reprovar 0s
alunos, sem oferecer oportunidades de rever seus processos visando sua melhoria.

Desta forma, compreendemos que avaliacdo precisa ser compreendida como parte do
processo de ensino e aprendizagem, uma avaliacdo que se caracteriza como um instrumento
que permite a verificacdo do progresso dos alunos e possibilita uma reflexdo acerca dos
resultados, para quando necessario, adotar novos caminhos para melhoria do processo de ensino
(Luckesi, 2005). Sendo assim, “o processo de ensino e aprendizagem se legitima no processo
de avaliacdo, pois este é o que define os saberes dos estudantes, em determinado tempo de
estudo” (Silva, 2023, p. 15).

De acordo com Moretto (2014), os sistemas de ensino focalizam suas atividades em
torno dos processos avaliativos, e com isso, levam os alunos e professores a se organizarem em
funcéo deles. Desta forma, o entendimento de que a avaliacdo faz parte do processo de ensino
e aprendizagem, onde no processo de avaliacdo também pode-se aprender, se torna
fundamental, tendo em vista que € um momento onde os envolvidos no processo podem
aprender, se tornando uma ocasiéo privilegiada.

Neste viés, é necessario que os sistemas de ensino entendam quais sdo as func¢des da
avaliacdo, para que possam adotar os caminhos mais assertivos para alcancar o0s objetivos de
aprendizagem que tracaram. De acordo com o Curriculo de Pernambuco (2019), durante o
processo avaliativo, deve ser atribuida as fun¢Ges formativa, cumulativa, diagndstica, somativa
e autoavaliagéo.

Entretanto, como mencionado anteriormente, as avaliacdes preponderantemente tém
sido usadas para atribuir uma nota ao final de um processo, o que se aproxima da funcao
somativa. Destacamos que € necessario que os docentes facam uso de diferentes funcbes da
avaliacdo, e com isso diversifiquem os instrumentos de avaliagéo.

Os instrumentos de avaliacdo desenvolvem um papel fundamental no processo
avaliativo, por isso, deve-se escolher o instrumento mais adequado para que se possa promover
uma avaliagéo eficaz e eficiente. Alguns autores, como Depresbiteris e Tavares (2017), aponta
para necessidade de no processo de ensino e aprendizagem exista uma diversificacdo dos

instrumentos de avaliagdo, isso porque “um instrumento muitas vezes ndo consegue avaliar de
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fato a aprendizagem do aluno, principalmente quando ¢ avaliado apenas o acerto ou o erro”
(Silva, 2023, p. 57).

Entretanto, de acordo com Moretto (2014), em nossa cultura escolar, tém-se a prova
escrita como principal, e muitas vezes Unico, instrumento utilizado no processo de avaliagéo.
Diante disso, ndo cabe condenar o instrumento prova ou a sua utilizacdo, o desafio €
compreender como esse instrumento pode ser usado no processo de ensino e aprendizagem de
maneira eficiente.

Por isso, julgamos relevante compreender os principais aspectos que devem ser
considerados na elaboracdo de uma prova. Diante disso, tomando como base as orientacGes
trazidas por Moretto (2014), a seguir traremos uma discussdo em torno dos elementos que

devem ser levados em conta durante a elaboracdo de uma prova.

ELABORACAO DE PROVA EM UMA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA

O processo de avaliagdo € um dos mais importantes durante a aprendizagem, ele, como
ja visto anteriormente, deve ser encarado como um momento de aprendizagem e ndo somente
como um momento de medir o que o aluno conseguiu absorver durante as aulas. Para que isso
seja possivel se faz necessario que a prova tenha objetivos claros, uma boa estrutura e além
disso, questdes em diferentes niveis de complexidade.

Sobre isso, Moretto (2014), em seu livro: Prova: um momento privilegiado de estudo,
ndo um acerto de contas, ressalta que culturalmente os professores utilizam a prova escrita
como principal instrumento de avaliacdo, e por isso, é fundamental que a elaboracdo seja
adequada para ser eficaz e eficiente na avaliacdo da aprendizagem.

O autor analisou cerca de 6 mil provas para melhor compreender 0S processos
avaliativos de todos os estados do Brasil. A partir dessas andlises, o autor destaca trés principais
caracteristicas das provas analisadas, sendo elas: Exploracdo exagerada da memorizacao; Falta
de parametro para correcdo; Utilizacdo de palavras de comando sem precisdo de sentido no
contexto. Essas caracteristicas indicam que as questdes usadas nas provas nao possibilitam que
os alunos possam progredir em seu processo de aprendizagem, isso porque sdo questdes
confusas, sem clareza e que em muitos casos valoriza apenas a memorizagao.

Por isso, Moretto (2014) sugere a caracterizacdo da prova em uma perspectiva
construtivista. Nessa perspectiva, a prova deve ser encarada como um momento onde os alunos

possam aprender, e por isso, € preciso, de acordo com Moretto (2014) que na elaboracdo os
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professores devem contextualizar: significa que, para responder, o aluno precisa buscar apoio
no enunciado da questdo; Parametrizar: € a indicacdo clara e precisa dos critérios de corre¢éo;
Explorar leitura e escrita dos alunos: levando em consideracdo que a prova € um momento
privilegiado de estudo, essa € uma oportunidade de aprimorar a capacidade de leitura e escrita
dos alunos; Propor questdes operatdrias, € ndo apenas transcritdrias: propor questdes que exijam
dos alunos operagdes mentais que fujam do chamado “decoreba”.

Moretto (2014), ao discutir sobre a necessidade de os alunos enfrentarem situagdes
complexas durante o processo avaliativo, sugere como auxilio, na identificagéo e elaboracéo de
questdes, a taxonomia de Bloom, que segundo Moretto (2014, p. 154), classifica “a
complexidade das operacGes mentais para abordar situacdes complexas encontradas no
processo de aprendizagem”. Para Bloom et al (1971), as questdes poderiam pertencer a seis
diferentes niveis de complexidade, a depender da atividade mental necessaria para lidar com
cada questdo, sendo eles: “(re)conhecimento, compreensdo, aplicacdo, analise, sintese e
julgamento (avaliacdo)” (Moretto, 2014, p. 154).

O (re)conhecimento seria o0 nivel seria 0 mais basico, o que exige menos esforco
intelectual do aluno durante a resolugdo do problema. “Nesse nivel, a habilidade mental basica
exigida é a identificacdo das propriedades fundamentais dos objetos de conhecimento”
(Moretto, 2014, p. 155).

O nivel de compreensdo, por outro lado, exige do aluno mais que a simples
identificacdo, nele ¢ preciso uma compreensdao do que se v€. Nesse sentido, “(...) além da
identificacdo proposta no reconhecimento, ha indicacdo de elementos que déo significado ao
objeto de conhecimento: sua composicao, sua finalidade, suas caracteristicas etc” (Moreira,
2014, p. 159).

Ja a aplicacdo trata-se de um nivel que exigido do aluno mais que uma compreensao,

sendo assim é um nivel mais avancado que o anterior. De acordo com Moretto:

Esse nivel de construcdo do conhecimento se caracteriza pela transposi¢do da
compreensdo de um objeto de conhecimento, em caso especifico, fato
determinado, situacdo-problema peculiar etc. Assim, compreendida uma
férmula, um conceito, uma estrutura etc., eles sdo aplicados em situacGes e
problemas bem definidos (2014, p. 163).
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A andlise é o nivel, em que se espera que o0 aluno através dos dados da questdo consiga
compreender um conceito, um fato ou um acontecimento histdrico, neste nivel ¢ preciso “uma
operagdo mental que parte de um todo para a compreensao de suas partes” (Moretto, 2014, p.
166).

A sintese é a operacao mental inversa da analise; o que significa que na sintese, é preciso
fazer relacGes entre diversas partes para estabelecer as caracteristicas de um "todo" (Moretto,
2014).

O Julgamento trata-se do nivel mais dentro da taxonomia, nele o aluno precisa avaliar
algo ap0s a sintese ou a analise. Sendo assim, ndo basta sintetizar e analisar um fato, nesse tipo
de questdo o aluno precisa avaliar. Esse tipo de questdo o que geralmente é avaliado pelo
professor € a coeréncia do argumento, busca-se verificar como o aluno usa o que aprendeu para
defender uma tese (Moretto, 2014).

Tendo conhecimento dos diferentes niveis de complexidade, € importante que durante
a construcdo de sua prova o(a) professor(a) se atente e mescle 0s niveis de suas questdes. 1sso
porque, acreditamos que assim como um sé instrumento se torna ineficaz para mensurar a
aprendizagem, questdes de um so nivel, além de ineficaz, impossibilita 0 aluno na construcao
de estratégias mentais que o ajude enfrentar situacdes mais complexas. Isso ndo significa que
o(a) professor(a) tenha que sO trazer questdes que se enquadre no nivel mais elevado da
taxonomia, ele(a) deve, segundo Moretto (2014), tentar diversificar os niveis de questdes que

compdem sua prova.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Para alcancar nosso objetivo, contatamos trés professores que lecionam matematica aos
6° anos do ensino fundamental na cidade de Camocim — PE e solicitamos provas que foram
usadas no ano letivo de 2023. Desta forma, nos foram enviadas sete provas, as quais totalizaram
85 questbes, elas passaram por uma analise completa levando em conta as indicacdes de
Moretto (2014), ou seja, analisamos se as questdes apresentavam contexto, parametro, se
explora a leitura e a escrita dos alunos, se sdo questdes operatoria e além disso, o seu nivel de

complexidade. A Figura 1, apresenta um levantamento feito a partir dessas analises.
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Figura 1 — Caracteristicas das questfes analisadas
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Fonte: Autores, 2023.

A partir deste levantamento, podemos notar que a maioria das questdes ndo é
contextualizada, ou seja, sdo questbes onde os enunciados sdo pobres, onde muitas vezes
apresentam apenas um comando do que é preciso ser feito. Uma questdo contextualizada, de
acordo com Moretto (2014), é uma questdo onde o aluno possa buscar apoio no proprio
enunciado para respondé-la.

No que se refere a parametrizacdo, consideramos que 36 questbes ndo tinham
parametro. Esse tipo de questdo muitas vezes ndo permite uma avaliagéo eficiente, isso porque,
quando a questdo ndo tem parametro, permite respostas variadas o que muitas vezes ndo da
conta dos objetivos de avaliacdo, e além disso, esse tipo de questdo pode induzir os alunos ao
erro, por nao haver clareza.

J& no tocante a exploracédo de leitura e escrita dos alunos, as questdes se dividiram em
44 que exploravam a leitura dos alunos e 41 que ndo exploravam. Cabe ressaltar que Moretto
(2014) enfatiza a valorizacdo da leitura escrita, entretanto, consideramos como leitura tanto a
apontada por Moretto (2014) quanto a leitura visual, como por exemplo a analise de gréaficos,
tabelas, figuras e etc., destacamos que nenhuma questéo valorizou a capacidade de escrita dos
alunos.

Em relacdo a operacionalidade das questfes, grande parte delas foram classificadas

como questBes ndo operatdrias, ou seja, questdes que ndo exigem muitas operacdes mentais dos
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alunos, sdo questdes que muitas vezes o ato de transcri¢do/decorar € suficiente para que o aluno
dé conta.

A Figura 2, mostra um exemplo de questao que foi analisada, consideramos que ela néo
contém nenhuma das caracteristicas analisadas, isto €, contexto, parametro, exploracdo de

leitura e escrita dos alunos.

Figura 2 — Questéo 6

06. Represente em forma de fracdo a parte pintada de
cada figura a seguir:

a) ‘ b)tﬂ c)& d)ﬁ

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.

Perceba que o contetido estudado (fracdo) possibilita diversas aplicagdes e em contextos
diferentes, inclusive aqueles que se aproxima do cotidiano dos alunos, entretanto, a questdo ndo
apresenta nenhum contexto, apenas indica o que precisa ser feito pelo aluno. No que se refere
a parametro, podemos notar que ela nao deixa claro, por exemplo, qual cor pintada, pois poderia
considerar a parte pintada da cor branca. Além disso, essa questéo ndo valoriza a leitura e escrita
dos estudantes e ndo é operatoria, isso porque o estudante ndo precisa fazer, por exemplo,
nenhuma consideracdo. Além disso, esse tipo de questdo pode ndo ter muito significado para o

aluno.

Ja a Figura 3, mostra um exemplo de questdo que foi analisada e que contém as

principais caracteristicas que analisamos.

Figura 3 - Questéo 9

Item 09. Considere o seguinte poema: Como base no poema, como fica a
representacio da quantidade de frutas
Com apenas seis laranjeiras em forma de poténcia?
formei 0 meu pomar. a. 6
S&o grandes e formosas, b. 63
bonitas de se olhar. 6
d. 65

Cada uma com seis galhos,
cada galho com seis ramos,
cada ramo com seis frutas.

Contando com paciéncia,
um numero de frutas encontrarei,

e na forma de poténcia
eu o escreverei..

Fonte: Acervo da pesquisa, 2023.
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Pode-se perceber que nesta questdo hd um contexto, apesar de ndo ser muito familiar
para muitos alunos, pois ela traz um enunciado onde o aluno precisa se apoiar nele para
responder a questdo. Trata-se de uma questdo parametrizada, pois deixa claro onde o aluno
precisa se apoiar para responder (poema) e qual o tipo de representacdo (potenciacdo). Ainda
também, é uma questdo que estimula a leitura, na medida em que, para responder, o aluno
precisa recorrer a leitura do poema. Por fim, consideramos que essa é uma questao operatoria,
na medida em que o aluno precisa relacionar o que é apresentado no poema com a representacao
de uma poténcia, 0 que exige uma operacdo mental maior do que para responder outras
questdes, por exemplo, a questao 6.

Cabe salientar que uma questdo pode conter apenas algumas das caracteristicas
discutidas, por exemplo, uma questdo pode ter contexto, mas ndo ter parametro, ou pode
valorizar a leitura e ndo ter contexto, que é quando o contexto na verdade é pretexto.

Analisamos também, o nivel de complexidade das questdes de acordo com a taxonomia

de Bloom, como mostra a Figura 4.

Figura 4 — Nivel de complexidade
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Fonte: Autores, 2023.

Conforme a Figura 4, nenhuma questao ultrapassou o nivel de aplicacdo, ou seja, todas
as questdes, de acordo com a nossa classificagdo, ficaram nos niveis mais béasicos de
complexidade, tendo como destaque o nivel de compreensdo. Vale ressaltar que 0s niveis mais
elevados ja dao conta dos niveis anteriores, por exemplo, no nivel de compreenséo engloba o
nivel de reconhecimento, enquanto o nivel de aplicacdo engloba o de compreensdo e
reconhecimento, ou seja, 0 nivel de avaliacdo/julgamento engloba todos os niveis, por ser o
mais alto.
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Silva e Santos |

De acordo com Moretto (2014), € necessario que em uma prova os professores busquem
trazer questdes de varios niveis de complexidade, provocando nos alunos diferentes niveis de
operacdes mentais. Compreendemos que quando o professor ndo oferece a oportunidade dos
alunos se depararem com questdes mais complexas, ficando apenas com questbes de niveis
mais simples, ele ndo possibilita que os alunos se desenvolvam e possam progredir em suas

operacgdes mentais.

CONSIDERACOES FINAIS

Com o intuito de responder nossa questdo de pesquisa, analisamos 85 questdes,
dispostas em sete provas de trés diferentes professores da cidade de Camocim-PE. Em nossas
andlises foi possivel enxergar que boa parte das questdes ndo apresentava contexto e nem
parametro, além disso, poucas foram as questBes que valorizam a leitura ou estimulavam a
escrita dos alunos. Para além disso, foi possivel verificar que as provas apresentavam apenas
questdes que se enquadram no nivel de reconhecimento, compreenséo e aplicacéo, niveis mais
béasicos de acordo com a taxonomia de Bloom.

Acreditamos que essas caracteristicas quando ndo ofertadas ou ainda, ofertadas de forma
limitada restringe o aluno com relacdo ao seu desenvolvimento cognitivo. 1sso porque,
consideramos que a prova seja uma oportunidade de aprendizagem e assim sendo, as questdes
devem estar em consonancia com essa compreensdo, isto posto, o(a) professor(a) deve
oportunizar ao aluno questdes bem elaboradas e de diferentes niveis de complexidade.

Por fim, acreditamos que nossa pesquisa abre margem para outras que busquem nédo sé
entender como sdo elaboradas as provas ou outros instrumentos de avaliacdo, mas também,
entender como os estudantes se relacionam com esses instrumentos, e como 0s professores

podem elaborar boas questfes e consequentemente boas provas.
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