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Eixo 03 - Politicas e préticas de formacédo de professores alfabetizadores e da educagdo

infantil.

Resumo

O presente relato de experiéncia apresenta o planejamento e a realizagéo de vivéncias que
exploraram a linguagem matematica, a partir da leitura de livros de literatura infantil, com
criancas da Educacéo Infantil do Grupo 5 da Unidade de Atendimento a Crianga - UAC -
na Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar), na cidade de Séo Carlos-SP. As
propostas foram pensadas e desenvolvidas, no primeiro semestre 2023, pela professora
regente da turma e duas estagiarias curriculares do curso de Licenciatura em Pedagogia
UFSCar, estas objetivaram proporcionar vivéncias exploratorias a partir da contacéo de
duas histérias: "Quem tem medo de qué?" de Ruth Rocha (Editora Salamandra) e
"Separando as coisas" de Eun Hee Na (Callis Editora). Além disso, no escopo do
planejamento, intencionamos que as criangas mobilizassem conhecimentos matematicos
atendendo as especificidades da turma de pré-escola, que era composta por 15 criangas
entre 4 e 5 anos e 11 meses. O referencial teérico adotado baseia-se nos estudos da
Educacéo Infantil, a Educagédo Matematica na infancia e a Literatura Infantil, estes guiaram
as investigacdes e analises dos resultados, do qual podemos destacar as percepgdes
desenvolvidas pelas criangas ao mobilizar e estruturar no¢des ldgicas do raciocinio
matematico a partir das hipoteses proporcionadas apds o contato com a leitura das obras
infantis. Outro aspecto importante a ser salientado no relato, diz respeito as aprendizagens
relacionadas ao trabalho docente, que foram observadas pelas discentes, quanto a futura
atuacdo como professoras.
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No presente relato serdo apresentadas as etapas de planejamento e
desenvolvimento de propostas de interven¢cdo em uma turma da pré-escola que visou a
promocao de vivéncias envolvendo a exploracdo da linguagem matemética a partir de
leituras de historias de literatura infantil.

A vivéncia foi planejada e desenvolvida em conjunto com a professora regente da
turma, formada em Pedagogia e mestranda pelo Programa de Pdés-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Federal de S&o Carlos (UFSCar); e pelas estagiarias
curriculares, graduandas em Pedagogia UFSCar, regularmente matriculadas na disciplina
"Prética de Ensino e Estagio Docente na Educacao Infantil" no primeiro semestre letivo de
2023.

A instituicdo na qual a intervencédo foi realizada, a Unidade de Atendimento a
Crianga - UAC/UFSCar, esté localizada na cidade de S&o Carlos-SP, e atende criangas na
faixa etaria de trés meses a cinco anos e onze meses, as quais sao agrupadas por idade,
do bercério até o Grupo 5, sendo este ultimo a turma em que ocorreram as vivéncias.

Diante do contexto, o objetivo deste trabalho é relatar as experiéncias e discutir
sobre as possibilidades de intervenc¢des com a linguagem matematica na Educacéo Infantil
a partir de historias infantis. Para expor os dados, estruturamos o texto em cinco sec¢des:
1. Introducéo, a qual colocamos em apreciacdo o objetivo e contexto da intervencgéo; 2.
Referencial tedérico, em que mobilizamos autores do campo da Educacdo Matematica na
infancia e da Literatura Infantil na perspectiva de promover um didlogo entre esses dois
componentes no espaco-tempo da Educacéo Infantil; 3. Metodologia, em que relatamos os
materiais e métodos adotados para o desenvolvimento das vivéncias com as criangas; 4.
Resultados e discussdes, onde apresentamos os dados da vivéncia trazendo 0s registros
pictoricos e fotografias; e, por fim, 5. Consideracdes finais, em que retomamos a questéao
de investigacéo ligada as possibilidades de interlocu¢des entre a Literatura Infantil e a
Educacdo Matematica na infancia, além de destacarmos os indicadores de atuacédo das

futuras docentes frente aos resultados.

2. Referencial tedrico

Em nosso pais, a Educacgéo Infantil vem constituindo-se, assim como em demais
campos educacionais do mundo, um campo rico e promissor a ser explorado.
Particularmente no Brasil, isso deve-se ao fato de seu reconhecimento, pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional — LDB, como primeira etapa da Educacao Basica.
Com isso, desde o final da década de 1990, alguns documentos oficiais passaram a fazer
parte do repertério das praticas de formacdo e atuacdo das profissionais ligadas

diretamente as creches e pré-escolas, a exemplo da publicacdo dos Referenciais



Curriculares Nacionais para a Educagao Infantii — RCNEI (Brasil, 1998); Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Brasil, 2010) e, mais recentemente, a
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018).

Nestes documentos e diretrizes, a infancia vem sendo encarada como um momento
propicio para desenvolvimento e aprendizagem de conceitos de diferentes areas do
conhecimento, dentre os quais destacamos a Matematica. No RCNEI, por exemplo, é
indicado que o trabalho com as nog¢Bes incorporem ndameros e sistema de numeracao,
contagem, notacdo e escrita numérica, operacdes aritméticas inicias, grandezas e
medidas, espaco e forma. As diretrizes mencionam, dentre os direitos de aprendizagem
das criancas, a linguagem matematica como um dos elementos do patrimdnio cultural da
humanidade e, para este fim, anuncia que o curriculo da Educacao Infantil precisa ser
pensado a partir das "interagfes e da brincadeira". Com a BNCC, houve a incorporacgédo de
"campos de experiéncias" para organizagéo do trabalho pedagdgico.

P6s-LDB, inumeras foram (e ainda sdo) as propostas que buscam incorporar
praticas curriculares das Pedagogias da Infancia. Dentre estas, demarcamo-nos no campo
da Sociologia da Infancia. Logo, neste entendimento e compreensdao teorica, ndo existe,
na Educacdo Infantil, o termo "aula" e "ensino", o que propomos as criangas sao situacdes
em que estas vivenciam processos que poderdo leva-las a descobrirem uma série de
situagbes que, mais tarde, sdo assimiladas e acumuladas no repertério de suas
aprendizagens. Em relacdo a Educacao Matematica na infancia, Azevedo e Ciriaco (2021,
p. 1715) destacam que as praticas precisam levar em consideracdo processos ligados a
"[...] numeros e sistema de numeracdo, grandezas e medidas, espaco e forma, a
estocastica, generalizacdes, sequéncias e padrdes".

Neste contexto, € preciso pensar o fazer matematico desde as primeiras
manifestacdes do desenvolvimento da crianga. Assim, temos na Literatura Infantil um
possivel caminho, este que promove reflexdes de assuntos com relagdo com o mundo da
crianga e seus interesses para facilitar suas descobertas e entrada no mundo social e
cultural. Como nos apresenta Smole (2003), essa conexao da Matematica com a Literatura
Infantil propicia um momento para aprender novos conceitos ou utilizar os ja aprendidos.
Mais que isso, apresenta contexto que, por trazer uma multiplicidade de significaces,
evidencia a leitura e conhecimento do mundo de cada leitor, suas experiéncias, suas
perspectivas, suas referéncias pessoais e sua capacidade de articular informagdes
presentes no texto, outras ndo presentes.

Segundo Calvino (1990), a literatura € um método de conhecimento, uma teia de
conexdes entre fatos, pessoas e coisas do mundo. O uso da literatura deve fazer o leitor
contemplar horizontes cada vez mais vastos como se fosse desenvolver-se numa rede, em

todas as dire¢Ges para abracar o universo inteiro. Dessa forma, a Literatura Infantil aparece



no cotidiano da Educacao Infantil, ndo sendo um pretexto para a exploragdo matematica,
mas sendo desenvolvida em conjunto, de maneira transversal ao cotidiano, possibilitando
através de assuntos do mundo e interesse da crianca, o contato reflexivo com o instrumento
social que é a Matematica e, principalmente, o desenvolvimento das rela¢des ldgicas,
pensamento I6gico-matematico e expansao de repertdrio cultural.

Neste sentido, em concordancia com Zacarias e Moro (2005, p. 278), "[...]
admitimos que as criancas podem iniciar a compreensao de varios conceitos matematicos
basicos, 0s que sdo possiveis de serem tratados por meio de problemas em torno dos
temas das histoérias".

Logo, o(a) professor(a) de Educacdo Infantii pode organizar seu trabalho
pedagogico conectando aspectos das historias com a exploragcdo matematica, haja vista
que "[...] é importante para a formagao de qualquer crianga ouvir muitas, muitas histérias...
escuta-las é o inicio da aprendizagem para ser um leitor, e ser leitor é ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreenséao do mundo" (ABRAMOVICH, 2009,

p. 16), ao que incluimos uma leitura do mundo matematico a partir da literatura infantil.

3. Metodologia

Neste relato, conforme previamente anunciado, serdo apresentadas as vivéncias
realizadas na UAC/UFSCar, no Grupo 5 do periodo vespertino, composto por 15 criangas
na faixa etaria de 4 a 5 anos e 11 meses, sendo trés do publico-alvo da Educacéo Especial,
duas com Sindrome de Down e um Autista.

A turma é heterogénea tanto nas questdes étnico-raciais quanto nas habilidades
sociais, linguisticas e fisico-motoras, tal diversidade é considerada respeitando as
especificidades e individualidades de cada crianca.

Quanto ao espaco fisico da sala, € um ambiente acolhedor, onde h& espaco para
as criangas sentarem em roda, brincarem e realizarem diversas atividades distintas. Ha
uma lousa de giz, quatro mesas, dois armarios para as professoras - tanto da turma da
manha, quanto da turma da tarde, um armario com materiais como lapis, canetinhas, papel,
além de jogos e brinquedos.

Parte importante da proposta pedagdégica da Educacéo Infantil € a presenca de uma
rotina diaria para o desenvolvimento das multiplas atividades que visam o cuidar e o educar
da crianga pequena. Tal rotina, segundo Barbosa (2006), facilita a constituicdo de
categorias de tempo e de espaco, auxiliando na construcao de referéncias e do trabalho
pedagdgico na pré-escola.

Em relagdo a rotina desse grupo, se inicia as 14h00Omin com o momento de

acolhimento, no qual as criancas sao recepcionadas na sala com diferentes materiais e



brinquedos, onde € possivel observar as preferéncias das criangas, tanto com relacdo as
atividades quanto nas companhias. As 14h30min as criancas higienizam as maos para
comerem a primeira refei¢cdo e no retorno para a sala é proposta uma roda de conversa em
gue serdo orientadas as vivéncias e atividades a serem realizadas. Em seguida, as
criangas exploram brinquedos e brincadeiras livres no parque. A janta é servida as
17h00min e, no momento da despedida, as criancas aguardam as familias apos
organizarem seus pertences.

As rodas de conversa no Grupo 5 séo iniciadas com uma canc¢éo de abertura de
"boa tarde", a qual é cantada acompanhando os sinais na Lingua Brasileira de Sinais -
LIBRAS, através dela as crian¢as aprendem a demonstrar e expressar suas preferéncias.
Esse recurso também pode ser utilizado como comunicacdo alternativa com as criangas
nao verbais.

Nesse contexto, 0 momento da roda de conversa foi o espaco escolhido para o
desenvolvimento das vivéncias que visaram integrar a literatura infantil e a linguagem
matematica, promovendo questionamentos, com base na leitura, que fomentem a
mobilizacéo de conhecimentos matematicos.

Sendo assim, foi realizada no dia 06 de junho a leitura da obra "Quem tem medo
de qué?", da autora Ruth Rocha. O enredo da histéria apresenta situa¢cdes que podem
provocar medo, possibilitando discussdes sobre tal sentimento e estratégias de como
enfrenta-lo. O objetivo, a partir da leitura, foi elaborar um gréfico coletivamente, contando
e registrando a quantidade de criangas que tinham os mesmos medos descritos na historia,
dessa forma as criancas puderam visualizar e conjecturar diferentes hipoteses.

Ao longo da leitura, a cada descricdo sobre uma circunstancia que pode causar
medo, era feitas pausas para que as criancas pudessem dizer se compartilhavam ou néo
daquele sentimento na referida situagdo e como seria possivel enfrenta-lo. Os registros
das quantidades de criangas que tinham medo foi feito na lousa. Por fim, as criancas foram
convidadas a registrar de qual forma superaram seus medos.

A segunda proposta de leitura envolvendo a linguagem matematica foi realizada no
dia 21 de junho, na qual o objetivo era trabalhar no¢des de classificacdo e agrupamento a
partir da leitura do livro "Separando as coisas", escrito pela Eun Hee Na. Este narra a
histéria de um personagem que tinha a mania de classificar os objetos ao seu redor. Ao
longo da leitura, foram levantados questionamentos quanto ao hébito de classificar e onde
as criancas usam essa habilidade. Por fim, as criancas foram expostas a diferentes
propostas de classificacdo e agrupamento, para que pudessem pensar em como solucionar

tais problemas.

4. Resultados e discussodes



Na primeira proposta de leitura "Quem tem medo de qué?", de Ruth Rocha,
realizada na roda de conversa do dia 06 de julho de 2023, as crian¢as foram convidadas a
refletir sobre o "medo”, o livro permite trabalhar os aspectos e percepcdes sobre esse
sentimento, as auxiliando a reconhecer suas emocoes e expressar-se.

Ao longo da leitura as docentes incentivaram e propunham questdes quanto as
situacBes apresentadas na histéria e, dessa forma "[...] fazer com que as trocas de ideias
contribuam para o desenvolvimento social das criancas, beneficiando assim, a qualidade
das relacdes entre as criancas e na qual consigam expor seus sentimentos, vontades e

pensamentos por meio da conversa" (Linhares; Pedroso, 2019, p. 2)

Figura 1: Roda de leitura do livro "Quem tem medo de qué?".
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Fonte: Acervo das autoras (2023).

A primeira circunstancia apresentada o € o barulho do trovao, que seis criancas
demonstraram ter esse medo, perguntando para as que nao levantaram a mao porque elas
ndo sentiam medo, elas argumentaram que ndo se assustavam com O sOm, ao serem
guestionadas sobre como ajudar os amigos a superar esse medo, um deles respondeu que
podem fazer outras coisas enquanto chove para ndo ouvir o som, como brincar com a
familia.

O proximo medo apresentado é o de lagartixa, neste apenas duas criancas
levantaram a méo, as outras diziam que o animal ndo provoca medo, que ao se
aproximarem o pequeno corria para longe. Uma das criangas afirmou sentir o incobmodo,
explicou que sua mae Ihe contou sobre uma vez que uma lagartixa caiu do teto na cama
em que ela estava dormindo, e por isso temia que 0 mesmo acontecesse com ela.

A injecéo foi o medo que mais foi votado entre as criancas, ao perguntar os motivos
elas diziam que era porque doia, questionando maneiras de superar esse medo uma delas
respondeu que poderia abracar a mamae e o papai, outra complementou dizendo que seus
pais tinham que explicado que, apesar da dor, era importante tomar vacina para nao ficar
doente.

Na parte sobre o medo do escuro, inicialmente muitas crian¢as levantaram a méo,

porém, antes da contagem, dois amigos que nao votaram disseram que nao tinha porque



ficar com medo do escuro porque eles estavam juntos. Ao ouvirem, outras criangas
concordaram e baixaram as maos.

Algo parecido aconteceu no momento sobre a votacdo de medo de vampiro, depois
de uma das criancas dizer que néo tinha razéo para ter medo de vampiro porque eles ndo
existiam, s6 nas histérias, algumas criancas que haviam votado abaixaram a mao.

Quanto ao medo de pegar piolho, muitas criancas queriam compartilhar suas
experiéncias anteriores que se enquadravam na situacdo, uma delas disse que ja foi
infectada e passou para sua mae, quanto a questdo de como superar esse medo, a mesma
crianga disse que precisa lavar bem o cabelo e ir para UAC com ele preso.

Em relacdo ao medo de cachorro, algumas criancas ficaram em ddvida ao votar,
afirmando depender do tamanho do animal, as que disseram n&o ter medo responderam
gue conheciam cées grandes que ndo davam medo. Outra crianga respondeu
complementando que antes de se aproximar precisava perguntar para o dono se o
cachorro mordia.

Nos medos de avido e galinha, poucas criangcas demonstraram se assustar com
essas condi¢cdes, mas também ndo sabiam como poderiam superar esse sentimento
nessas situagées como uma vez que nao a vivenciaram de perto.

O ultimo medo apresentado é o de lobisomem, no qual a votacdo também sofreu
influéncias quando uma das criangas comentou sobre o personagem de um jogo que viu
guando visitou seus primos, assustando os outros colegas que também levantaram a mao.
Diante da situacdo, a mesma crianca que comentou sobre o vampiro, voltou a afirmar que

ndo tinha motivos para temer, pois lobisomens s6 existiam nas histérias.

Figura 2: Grafico elaborado coletivamente




Por fim, com o gréfico finalizado, as criangas puderam observar e responder as
perguntas propostas pelas docentes. Ao serem questionadas se tinha alguma daquelas
situagBes davam medo em todas as criangas da turma, algumas delas responderam que a
injecdo, porque teve mais votos. Porém, outra interveio e disse que ndo votou na injecao,
logo ndo eram todas que tinham tal medo. Uma das criangas levantou a méo e disse que
a injecdo ganhou, mas que néo foram todos que votaram nela. Nesse momento, outro
colega levantou e mostrou que o numero de criancas presentes registrado na lousa pelo
ajudante do dia era maior que a quantidade de votos ha injecao.

Nos questionamentos em relacdo ao medo com mais votos e 0 com menos Votos,
as criancas levantaram hip6teses sobre os motivos de a injecdo ser a mais votada e a
lagartixa a menos. Eles retomaram a questao de doer e compararam com 0s outros medos,
destacando quais outros também causavam dor. Os pequenos, ao refletirem sobre os
guestionamentos propostos, mobilizaram no¢des de estatistica para analisar os dados da
investigacdo, os estudos de Lopes (2012, p. 169) sobre o trabalho com o raciocinio
estocastico na infancia, que une nocdes de combinatoria, probabilistica e estatistica,
apontam que tal analise sera significativa para as criancas "[...] desde que a
problematizacdo que justifica uma investigacdo pertenca ao universo delas e que os dados
sejam coletados a partir de uma problemética relevante e significativa para elas". Dessa
forma, a turma pbéde se aproximar de no¢des do pensamento matematico, a partir de
hipoteses levantadas apés a leitura, promovendo uma investigacdo na qual avaliaram os
dados e tiraram conclusoes.

Para finalizar, foi questionado se tinha alguma coisa que nédo estavam na historia
que eles tinham medo, elas foram entdo convidadas a registrar os seus medos e as

estratégias que comentaram de como supera-los.

Figura 3: Registros de como superar os medos.

.
Fonte: Acervo das autoras (2023).



No dia 21 de junho de 2023, realizamos com as criangas do Grupo 5 uma proposta
a partir da leitura do livro “Separando as Coisas” da autora Eun Hee Na. Nossos objetivos
principais foram trabalhar com o conceito de comparacdo, separacdo e agrupamento;
desenvolver nocdes de semelhancas e diferencas; assim como desenvolver a habilidade
de resolucéo de problemas.
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Fonte: Acervo fotografico das autoras (2023).

Segundo Lorenzato (2006), para propiciar a exploragdo do pensamento matematico
das criangas com sucesso, é necessario trabalhar sete procedimentos mentais, sendo eles:
correspondéncia, comparacdo, classificacdo, sequenciacdo, seriacdo, inclusdo e
conservacdo. N&ao trabalhar tais procedimentos com as criancas podera leva-las a
desenvolver dificuldades nas nogdes matematicas futuramente (Lorenzato, 2006).

A partir disso, pode-se destacar que, durante a vivéncia, foram desenvolvidos
principalmente os processos de comparacao, que se define pelo "[...] ato de estabelecer
diferencas ou semelhancas”, e de classificacdo, compreendida pelo "[...] ato de separar em
categorias de acordo com semelhancas ou diferengas” (Lorenzato, 2006, p. 25-26).

Desse modo, a proposta visou trabalhar os campos de experiéncia da Base
Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018): “Espacgos, tempos, quantidades,
relagcdes e transformagdes” e “O eu, o outro e 0 nds”. Com relagdo as habilidades e
competéncias desenvolvidas durante a intervencgédo, estas foram: (EIO3ETO05) Classificar
objetos e figuras de acordo com suas semelhancas e diferencas; (EIO3ET01) Estabelecer
relacbes de comparagdo entre objetos, observando suas propriedades; (EIO3EOQ5)
Demonstrar valorizagdo das caracteristicas de seu corpo e respeitar as caracteristicas dos
outros (criangas e adultos) com os quais convive.

O primeiro momento constituiu-se em uma roda de conversa, onde foi realizada a

leitura do livro para as criangas. Durante a leitura, foram levantados questionamentos



acerca da histéria e da compreensdo das criangas, como por exemplo, se elas também
organizavam as coisas por classificacdo na casa delas e dentro da sala de aula, de quais
forma a separacao por classificacdo poderia ajudar no cotidiano, se era necessario separar
e classificar todas as coisas o tempo todo. Nesse momento, as crian¢as comegaram a fazer
associagfes com vivéncias propostas anteriormente, em que utilizaram dos conceitos de
classificagéo e separagao. Um exemplo foi quando elas realizaram uma brincadeira dirigida

onde tiveram que organizar os produtos de um mercado.

Figura 5: Roda de leitura do livro "Separando as coisas".

Fonte: Acervo fotografico das autoras (2023).

J& no segundo instante, apds a roda de leitura, propomos para as criangas se
dividirem em pequenos grupos de acordo com a cor da camiseta que elas estavam usando,
ja que no livro o protagonista também utiliza desse tipo de agrupamento para dividir
equipes. Enquanto as criancas estavam se organizando, um dos meninos deu a ideia de,
ao invés de se agruparem de acordo com a roupa, organizar todas as pec¢as de montar que
ficam na sala, a partir das cores de cada peca. A partir disso, espalhamos todas as
pecinhas no chdo e pedimos para que elas separassem montinhos com as pecas da
mesma cor.

Figura 6: Momento em gue as criancas separaram as pecas de mesma cor.




As criangas, entdo, comecaram a agrupar as pecas de montar em cima das mesas,
cada uma com um montinho de cor diferente. No final, elas puderam brincar com as

pecinhas do jeito que elas queriam, montando robés, bonecos, coroas e outras coisas.

Figura 7: As criancas brincando com as pecas apos agrupa-las
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Fonte: Acervo fotografico das autoras (2023).

Durante as interagfes entre si e com os adultos, as criangas manipulam os blocos
criando estruturas e percebendo padrdes de simetria e tamanho ao montarem acessérios
para serem usados envolta dos punhos e na cabeca, além de trabalharem criativamente
na resolucéo de problemas explorando diferentes posi¢des de encaixe das pecas.

As vivéncias experienciadas com a turma demonstraram os potenciais de trabalhar
diversos sensos matematicos a partir da literatura infantil. Segundo Marcondes (2023,
p.172), tais propostas permitem as criancas "[...] aprenderem a lingua materna e a
linguagem matematica de modo integrado, mostrando que € possivel desenvolver
habilidades linguisticas enquanto constroem conceitos matematicos".

Cabe aqui ressaltar que estamos de acordo com Ciriaco e Santos (2020) quando
afirmam que o livro ndo pode ser interpretado como um pretexto para a aprendizagem
matematica, cabe ao docente articular aspectos presentes nas obras de literatura com
conceitos da linguagem matematica no sentido de oportunizar contato com a experiéncia

de mundo que a literatura anuncia.

5. Considerac0es finais

A partir da experiéncia das vivéncias relatadas com as criangas da Educacéo
Infantil, foi possivel observar o éxito de trabalhar a Literatura Infantil para estimular o
pensamento logico-matematico e as nogBes matematicas contidas no cotidiano e

evidenciadas através das narrativas literarias infantis.



Ao observar o engajamento, a curiosidade e o levantamento de hipéteses por parte
das criancas, foi possivel notar na pratica o que a literatura especializada na tematica
disserta sobre a capacidade que a literatura infantil tem de dialogar com o universo da
criancga, trazendo interesse, compreensao e senso de representatividade, o que a estimula
a sentir-se protagonista e, assim, exercer um papel ativo dentro das descobertas que
perpassa seu desenvolvimento e aprendizagem.

Em sintese, a vivéncia em questdo propiciou ainda para nds, como futuras
professoras e professora da Educacéo Infantil, reconhecer o potencial que a linguagem
matematica tém quando esta usufrui das mudltiplas inteligéncias (Smole, 2003) e nao
supervaloriza uma Unica linguagem (a escrita), compreendendo assim a necessidade de

fazer do espacgo-tempo no curriculo da infancia momentos extraordinarios de descoberta.
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