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Eixo tematico 01 — Politicas e praticas de formacao inicial de professores da educagao basica

Resumo

Os impactos ambientais, as alteracdes climaticas e a perda de biodiversidade tém sido
topicos de destaque em foruns internacionais e agendas politicas. Dentro desse contexto,
a educacao desempenha um papel importante acerca das discussdes dessas tematicas.
Neste sentido, a formagdo inicial de professores/as de Ciéncias Sociais/Sociologia,
particularmente, tem o potencial de abordar tais tematicas sob uma 6ética interdisciplinar,
considerando seus aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais. A partir do
exposto, este trabalho propde-se a investigar como a questdo ambiental € abordada no
curriculo do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de
Pelotas. A andlise proposta tem o objetivo ndo apenas de mapear a presengca ou
auséncia de saberes relacionados a questdo ambiental, mas também de compreender
como essa tematica é abordada ao analisar o projeto politico pedagdgico do curso
supracitado a partir de uma perspectiva qualitativa alinhada a analise de conteudo
proposta por Krippendorff. Os resultados da anadlise indicam que a questao ambiental
ainda é tratada de forma periférica no curriculo, como uma tematica adicional. Esses
achados podem inferir relagdes de poder que priorizam outros campos do conhecimento
em detrimento das questbes ambientais. Além disso, a prépria maneira como as
questbes ambientais sdo abordadas no curriculo aponta para a necessidade de uma
revisdo nos modos e sentidos de constituir a educacdo ambiental no ambito da formacao
de professores/as.
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1. Introducao

Sob grande influéncia do panorama globalizado, a partir dos anos 1970, o
ambientalismo efervesceu na busca de solugdes para frear um desenvolvimento cujo
processo exploratorio ja sinalizava para o esgotamento ambiental. De acordo com Padua
(2010), o debate ambiental se tornou, ao mesmo tempo, criador e criatura do processo de

globalizacdo. Dessa forma, os impactos ambientais, as altera¢des climaticas e a perda de



biodiversidade tém sido tépicos de recorrente destaque em féruns internacionais e
agendas politicas.

O meio ambiente foi, aos poucos, ganhando notoriedade no cenario social e
educacional como um conceito vindo para ressignificar as concepg¢des de mundo, de
sustentabilidade e de relagdes sociais e com a Natureza, buscando a integracéo das
partes de uma realidade complexa (LEFF, 2005). Assim, a educagao ambiental passou a
caracterizar um dos eixos na defesa ambiental, caracterizando-se pelas diversas
dimensdes que aborda e pela importancia de sua perspectiva emancipatéria e critica. Da
mesma forma, com o avanco dos anos, a educacdo ambiental passou a ser garantida por
dispositivos normativos nacionais (BRASIL, 1988; 1999; 2012), prevendo-a nas
Instituicbes de Ensino Superior (IES) de maneira interdisciplinar e/ou transversal.

Dentro desse contexto, a formagao inicial de professores/as de Ciéncias
Sociais/Sociologia, particularmente, tem o potencial de abordar tais tematicas sob uma
Gtica interdisciplinar, considerando seus aspectos sociais, politicos, econbmicos e
culturais. A partir disso, neste trabalho, propomos a investigacdo de como a questao
ambiental € abordada no curriculo do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Pelotas (UFPel), com o objetivo de, além de mapear a presenca
ou auséncia de saberes relacionados a questdo ambiental, compreender como essa
tematica é abordada e quais os sentidos emergem sobre essa no¢ao. De forma geral, o
referido curso recebeu reconhecimento do Ministério da Educagao em 2006, por meio da
Portaria n°® 52, de 26 de maio de 2006; contudo, sua existéncia, de fato, é anterior, tendo
sido instituido pela Portaria n® 008 do Conselho Universitario da propria UFPel no ano de
1995.

Diante desse contexto, passamos, na se¢do a seguir, a discutir as nogdes de
curriculo e educacdo ambiental adotadas neste estudo, por entendermos serem aquelas
basilares para a construcdo da fundamentacdo tedrica. Adiante, em outra secao
subsequente, explicaremos e faremos as operagbes metodoldgicas que consideramos

adequadas para a construcédo do desenho da pesquisa.

2. Fundamentacgao teérica: sobre curriculo e educagdao ambiental

O curriculo, enquanto espago de articulagcdo e construgcdo de saberes, é
frequentemente percebido como um campo neutro e técnico. Contudo, concordamos com
diversos estudiosos (POPKEWITZ, 1994; VEIGA-NETO, 2004; SILVA, 2011), os quais
tém se dedicado a discutir as relagdes de poder e 0s mecanismos de exclusdo presentes

nas escolhas curriculares.



Tomaz Tadeu da Silva (2011) argumenta que o curriculo ndo € um mero
instrumento técnico, mas sim um campo politico e cultural. Para ele, o curriculo é
permeado por relacbes de poder e saberes que decidem o que é valido, o que é
considerado conhecimento e quem tem a autoridade para determina-lo. As decisdes
curriculares, portanto, ndo sao apenas decisdes sobre conteudos, mas também decisbes
politicas que definem o que € normativo e o que € marginalizado. Ja na visao de Alfredo
Veiga-Neto (2004), devemos ressaltar a historicidade dos curriculos, demonstrando que
eles sao fruto de determinados contextos histéricos, politicos e sociais. Assim, o curriculo
demonstra determinadas relagdes de poder presentes na sociedade e esta perspectiva
permite questionar e desnaturalizar os saberes que s&o historicamente privilegiados no
curriculo, enquanto outros s&o negligenciados ou excluidos.

Para Thomas Popkewitz (1994), ao abordar o curriculo, é fundamental o papel das
relacées de poder na sua conformacao. Ele sugere que o curriculo € um dispositivo que
classifica, separa e diferencia os saberes: tal mecanismo, ao definir padrées e normas,
produz simultaneamente a inclusdo e a exclusao, beneficiando alguns e desfavorecendo
outros. A esse proposito, Lopes e Macedo (2011) corroboram, ao afirmarem que o
curriculo é uma pratica discursiva; uma pratica de poder e de significagcao, a partir da qual
se constroi a realidade e se projetam identidades.

Diante disso, integrando essas reflexdes ao ensino das questdes ambientais na
formacgao de professores/as de Ciéncias Sociais/Sociologia, é possivel questionarmos:
como as relagdes de poder influenciam a forma como a questdo ambiental emerge no
curriculo? Portanto, ao refletirmos sobre a formacao de professores/as, € fundamental
questionarmos nao apenas sobre os saberes curriculares, mas também as relagdes de
poder que moldam o curriculo; afinal, a presenca das tematicas ambientais nos curriculos
reflete tanto as preocupagdes contempordneas com a sustentabilidade quanto as
relacbes de poder que influenciam quais aspectos das questdes ambientais sao
ensinados e de que maneira. Além disso, as relacées de poder também determinam quao
central ou periférica é a questdo ambiental na formagao de professores/as: enquanto
alguns cursos de formacdo podem considera-la fundamental, outros podem relega-la a
um papel secundario, refletindo assim diferentes posi¢cdes de poder e influéncia. Todavia,
assim como todo o constructo sociocultural, o curriculo esta em constante transformagao.

Diante desse cenario, em relacdo a educacdo ambiental, tomamos por
perspectiva seu viés emancipatorio e critico em relagdo aos discursos hegemdnicos
(LAYRARGUES, 2004; TOZONI-REIS, 2008; LEFF, 2015). Segundo Reigota (2009), a
educagdo ambiental sera questionadora das certezas absolutas e dogmaticas,
possibilitando descobertas e novas vivéncias, inovando no dialogo entre os

conhecimentos cientificos, étnicos e populares.



Nesse mesmo caminho, Lucie Sauvé (2005) escreve que a educagado ambiental
nao é uma forma de educacéo, nao se trata de uma simples ferramenta, contudo de uma
dimensao essencial da educacdo fundamental para a formacido pessoal e social na
relacdo com o meio em que se vive: a educagdo ambiental precisa induzir essas
dindmicas sociais do local para redes mais amplas de solidariedade, de maneira critica
diante dos cenarios ambientais. Em corroboracdo, a respeito das interlocugcdes entre

curriculo e educagao ambiental, Cavalcante (2005) destaca que:

Precisamos diferenciar as atividades em educa¢ao ambiental do projeto
politico da educagdo ambiental. A primeira centra-se nas oportunidades
que temos de trazer a questdo ambiental para a pauta de discusséo
(semana do meio ambiente, dia da arvore, projeto de reciclagem,
reportagens sobre o efeito estufa...), a segunda centra-se no
compromisso de colocar tais questdes dentro de uma plataforma politica
definida, que esta atrelada as discussdes de poder na sociedade e que
devem ser trazidas para o universo de reflexdo pedagogica havendo ou
ndo esta oportunidade. Ou seja, vamos discutir/enfrentar as questdes
ambientais e ndo apenas reconhecer que estas existem, quando nos for
apropriado discuti-las (CAVALCANTE, 2005, p. 122).

Diante disso, portanto, fica destacada a relevancia de se pensar a educacgao
ambiental a partir das discussbes de curriculo, trazendo reflexdes para a constituicdo —
diante das operacgdes de selegao, inclusdo e exclusdao — de conhecimentos e saberes
ambientais. Em suma, é importante considerar as relagdes de poder quando se examina
a nogao de curriculo e, por extensao, a integragao das questées ambientais na formacgao

de professores/as.

3. Operagoes Metodologicas

Neste estudo, optamos pela analise da dimensao escrita do curriculo — isto é, o
Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais da
Universidade Federal de Pelotas. Os PPPs, assim como qualquer dimensao do curriculo,
sdo constituidos por relagbes de poder — de selegdo e exclusdo de saberes e
conhecimentos. Dessa maneira, nossa proposta metodolégica tem uma articulagéao
qualitativa, que se constitui na exploragdo do campo, no levantamento dos dados e no
momento de analise.

Na exploragdo do campo, realizamos o levantamento de producbes académicas
tedricas e empiricas para a selegao do corpus analitico, assim como sistematizamos o
referencial tedérico abordado e escolhemos a técnica de coleta e método de andlise.
Definidas amostra e referencial, o levantamento dos dados ocorreu a partir de técnica

documental: no site institucional da Universidade Federal de Pelotas, extraimos (por meio



de download virtual) o PPP do curso de Ciéncias Sociais - habilitacdo Licenciatura
(UFPEL, 2016).

Num terceiro momento, a fim de investigarmos os modos como a questdo
ambiental e as diretrizes curriculares da educacdo ambiental sdo contempladas pelo
curriculo do curso de Licenciatura de Ciéncias Sociais da UFPel a partir do seu PPP,
adotamos a andlise de conteudo, de acordo com a proposta de Klaus Krippendorff
(2019). Inicialmente, realizamos uma leitura exploratéria do PPP, buscando familiarizar-
nos com seu conteudo geral e identificar preliminarmente areas de potencial interesse
relacionadas a educagao ambiental.

A partir dessa leitura inicial, como estruturado por Krippendorff (2019), buscamos
estabelecer tendéncias para compreender padrdes e posteriormente reconhecer
diferencas nas categorias analiticas, alinhadas as diretrizes curriculares da educacgao
ambiental: nogdes como “meio ambiente”, “sustentabilidade” e “desenvolvimento
sustentavel” guiaram a investigagdo subsequente. A partir destas unidades analiticas,
analisamos o PPP de forma mais detalhada, destacando trechos que aludem direta ou
indiretamente a essas categorias. Nossa andlise se centrou, entdo, em compreender o
contexto de cada referéncia a educacdo ambiental dentro do PPP: refletimos sobre as
maneiras como o curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, através de seu curriculo, se
propde a enderegar questdes ambientais. O intuito foi ndo apenas perceber de que
modos a questdo ambiental e as diretrizes da educagcdo ambiental foram contempladas,
mas também discutir os modos pelos quais o curso trabalha aquelas tematicas.

Posteriormente, passamos a fase interpretativa, na qual os excertos selecionados
foram avaliados no contexto geral do documento, ponderando a relevancia, profundidade
e abrangéncia com que a educagao ambiental foi representada no PPP do curso. Esta
etapa foi crucial para discernirmos nao apenas a presenga, mas a qualidade e o enfoque
dado a tematica ambiental no documento.

Ao final deste procedimento, construimos uma sintese dos achados,
proporcionando uma noc¢ado acerca de como a questdo ambiental e as diretrizes da
educagao ambiental sao articuladas no curriculo do curso de Licenciatura de Ciéncias
Sociais da UFPel. Esta abordagem metodolégica, ao aliar a técnica de analise de
conteudo a um foco qualitativo, buscou discutir as representagbes que emergem acerca

da educagao ambiental no documento analisado.

4. Resultados e discussoes

No inicio de nossa analise a respeito dos saberes da questdo ambiental

cumprimos observar que, de maneira geral e precipua, o PPP destaca:



1.2.2 Legislagao

Este projeto pedagégico segue, igualmente, as Diretrizes
Curriculares sobre Educagdo Ambiental (conforme Resolugao N° 02
do CNE, de 15 de junho de 2012), bem como as Diretrizes Nacionais
para Educacdo em Direitos Humanos (conforme Resolugdo n° 01 do
CNE, de 30 de maio de 2012) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afrobrasileira e Africana (conforme Resolugao n° 01 do CNE, de
17 de junho de 2004) [...] (UFPEL, 2016, p. 7, grifos nossos).

O texto, portanto, traz construgdes que precisamos destacar enquanto questao
ambiental. Inicialmente, no documento, é afirmado, especialmente enquanto cumprimento
normativo, que o PPP segue as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Ambiental. Nesse contexto, precisamos fazer alguns apontamentos das referidas
diretrizes, a fim de entendermos, ao menos de maneira mais ampla e panoramica, seus
pressupostos e objetivos.

Ainda que a educagdo ambiental escolar (também denominada “formal”) seja
conceituada na Politica Nacional de Educagdo Ambiental como aquela constituida no
ambito dos curriculos das instituicdes (BRASIL, 1999), aquela ndo é exigida
expressamente nos PPPs, uma vez que o cumprimento implica no desenvolvimento no
ambito curricular, isto €, em qualquer uma de suas dimensdes. Assim, um movimento
importante para essa questdo foi a homologagdo, no ano de 2012, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagcao Ambiental que, a exemplo da Politica Nacional
de Educacdo Ambiental (BRASIL, 1999), tratam do tema. Nesse sentido, dois aspectos
se destacam em relagdo a nossa analise da educacdo ambiental: a discussdo do seu
carater interdisciplinar e/ou transversal; e a exigéncia do trabalho com a dimenséao

ambiental na formacao de professores. Vejamos o primeiro ponto:

Art. 1° A presente Resolugdo estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Ambiental a serem observadas pelos
sistemas de ensino e suas instituicdes de Educacdo Basica e de
Educacado Superior, [...] com os seguintes objetivos: [...] Il —
estimular a reflexdo critica e propositiva da inser¢ao da Educagao
Ambiental na formulagdo, execucdao e avaliagdo dos projetos
institucionais e pedagégicos das instituicoes de ensino, para que a
concepgcido de Educagao Ambiental como integrante do curriculo
supere a mera distribuicido do tema pelos demais componentes
(BRASIL, 2012, grifos nossos).

Podemos notar que, embora as diretrizes n&o exijam um carater disciplinar a
educagdo ambiental — e tal exigéncia divergiria de seus proprios principios —, elas
colocam enquanto meta que a educacao ambiental faga parte da constru¢do dos PPPs, a

fim de que aquelas nao se tornem uma simples distribuicdo do tema pelos componentes



curriculares. Afirmamos, diante disso, que ha uma preocupacdo com o tratamento de
facto da educagdo ambiental para que esta ndo se dilua ou se apague nas armadilhas
que a transversalidade e interdisciplinaridade podem trazer (podendo ser ela tudo ou
nada do que é abordado). Entendemos, portanto, que existe uma orientagdo muito
grande para que os PPPs englobem a educagdo ambiental de maneira ativa e
significativamente constante nas suas abordagens. Esse “preceito”, igualmente abordado
em outros pontos das diretrizes, aponta, portanto, para um pressuposto — ou uma quase-
obrigagcdo — nas instituicdes de ensino, ganhando um sentido de énfase no curriculo.
Ademais, percebemos haver mais de um cuidado quando as diretrizes trazem a

discussido em torno da transversalidade:

Art. 16. A insergdo dos conhecimentos concernentes a Educacgao
Ambiental nos curriculos da Educacdo Basica e da Educacdo Superior
pode ocorrer: | — pela transversalidade, mediante temas relacionados
com o meio ambiente e a sustentabilidade socioambiental; Il - como
conteudo dos componentes ja constantes do curriculo; lll — pela
combinacgao de transversalidade e de tratamento nos componentes
curriculares. Paragrafo unico. Outras formas de inser¢gdo podem ser
admitidas na organizacdo curricular da Educagdo Superior e na
Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio, considerando a natureza
dos cursos (BRASIL, 2012, grifos nossos).

Parece-nos, destarte, que, diante do excerto acima, a transversalidade liga-se
intimamente aos temas relacionados a meio ambiente e sustentabilidade ambiental,
havendo, neste aspecto, um preenchimento com direcionamentos gerais para esse
tratamento no curriculo, dado inclusive quando admite a educagado ambiental como um
“contetdo de componente curricular” (BRASIL, 2012). No entanto, ao afirmar que “outras
formas de insercdo podem ser admitidas na organizacido curricular, considerando a
natureza dos cursos” (BRASIL, 2012), as diretrizes, ao conferirem essa autonomia as
instituicdes, consideram, por um lado, a heterogeneidade dos saberes e conhecimentos
(assim como suas aplicagdes e praticas préprias), mas, por outro, correm o risco de
preterimento da educagao ambiental em relagao as disciplinas e outros temas.

Da mesma forma, podemos observar que as diretrizes exigem especificamente
aos cursos de licenciatura a capacitagéo e inclusao da dimensao da educagao ambiental
na sua formacao, focando na integracdo e interdisciplinaridade. Trata-se, portanto, de

uma obrigatoriedade dirigida a formacgao de professores/as:

Art. 19. Os o6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino
devem articular-se entre si e com as universidades e demais instituicbes
formadoras de profissionais da educacdo, para que oOs cursos e
programas de formagao inicial e continuada de professores,
gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que atuam
na Educagdao Basica e na Superior capacitem para o



desenvolvimento didatico-pedagégico da dimensao da Educagéao
Ambiental na sua atuagdo escolar e académica.

§1° Os cursos de licenciatura, que qualificam para a docéncia na
Educacdao Basica, e os cursos e programas de pés-graduacgao,
qualificadores para a docéncia na Educacédo Superior, devem incluir
formagao com essa dimensao, com foco na metodologia integrada e
interdisciplinar (BRASIL, 2012).

Tendo colocado essas questdes em relagao as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental, voltemos, agora, a analise daquele mesmo texto do PPP,

contudo em um excerto mais ampliado:

1.2.2 Legislagao

Este projeto pedagogico segue, igualmente, as Diretrizes Curriculares
sobre Educagdo Ambiental (conforme Resolugdo N° 02 do CNE, de 15
de junho de 2012), bem como as Diretrizes Nacionais para Educagao em
Direitos Humanos (conforme Resolugéo n° 01 do CNE, de 30 de maio de
2012) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagédo das
Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afrobrasileira e Africana (conforme Resolu¢do n° 01 do CNE, de 17 de
junho de 2004), integrando, transversalmente, os respectivos
conteudos curriculares nas disciplinas do Curso de Licenciatura em
Ciéncias Sociais, destacando-se as disciplinas de Antropologia e
Sociologia e das disciplinas de Pratica de ensino. Os conteudos
referentes a Educagdo Ambiental sdo tratados nas disciplinas de
Sociologia da Educag¢dao e nas Praticas de ensino, havendo
inclusive uma disciplina optativa que aborda as relagées da
sociedade com o meio ambiente (UFPEL, 2016, p. 7, grifos nossos).

A leitura analitica do trecho, especialmente focado na segunda metade, confere
duas questbes sumamente importantes. Primeiramente, ha uma simples conformagao
textual de um preceito genérico normativo resumido a integracdo transversal dos
conteudos curriculares. Nao ha, por ora, mais nenhuma especificacdo sobre como se
dara essa transversalidade e de que maneira sera tratada. Entendemos que, ao
simplesmente transcrever o signo da transversalidade, o PPP se exime do trabalho de
aprofundamento, reflexao e execugdo da educag¢ao ambiental ao longo do curso.

A segunda questdo que referimos trata da énfase particular da educacdo
ambiental nas disciplinas de Sociologia da Educacao e de Praticas de Ensino, “havendo
inclusive uma disciplina optativa que aborda as relagbes da sociedade com o meio
ambiente” (UFPEL, 2016). O problema que observamos € a inclusdo das tematicas
ambientais em algumas poucas disciplinas: por um lado, ha a exclusdo da exigéncia da
questdo ambiental em outras disciplinas; por outro, sendo apenas algumas disciplinas
dotadas dessas abordagens, a maior parte do curso, de acordo com o PPP, nao esta
obrigada a abordar essas questdes. ldentificamos, diante disso, que, embora haja
mencgao as tematicas ambientais nos componentes curriculares nas disciplinas indicadas

como espacos onde essas discussdes serao realizadas, elas sao tratadas como topicos a



serem discutidos dentro de um amplo universo de outras tematicas. Nossa analise,
aponta, portanto, para uma diluicdo dessas questdes sensiveis no curriculo, sem uma
abordagem aprofundada ou centralizada.

Especificamente, chama-nos atencéo o fato de que, na disciplina de Praticas de
Ensino, onde se espera uma preparacdo mais direta para a pratica docente, as questdes
de educacdo ambiental sdo contempladas em uma disciplina de 68 horas ao longo de um

semestre que pretende trabalhar diversos temas (a exemplo de cultura afro-brasileira):

1.14. Ementa:

Momento em que os educandos serdo estimulados ao exercicio de
regéncia de classe. As atividades de regéncia deverdo ser
desenvolvidas a partir da construgcao de planos de aula com base
nos seguintes eixos tematicos: Diversidade Cultural, Direitos
Humanos e Sustentabilidade do meio ambiente e histéria e cultura
afro-brasileira (UFPEL, 2016, p. 78, grifos nossos).

Esse aspecto nos suscita questionamentos sobre a efetividade dessa abordagem
para tratar de temas complexos e cruciais como as relagcdes entre a sociedade e o meio
ambiente. Ainda mais, parece-nos o cumprimento meramente formal e detido das
exigéncias e obrigacdes contidas das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Ambiental.

Na disciplina de Sociologia da Educac¢éo ocorre 0 mesmo movimento: a questao
do meio ambiente é tratada como uma tematica entre tantas outras a serem trabalhadas

em outra disciplina com 68 horas de carga horaria:

1.14. Ementa:

A visdo da educacdo nas teorias socioldgicas da educacao,
reprodutivistas, criticas, sociologia politica da educacao, ideologia,
cultura e educagao, sociologia da educagédo no Brasil. Os desafios da
educacao ante a cidadania, democracia, participagao, trabalho,
mercado e ambiente (UFPEL, 2016, p. 78, grifos nossos).

Dessa maneira, surgem-nos preocupagoes legitimas sobre a profundidade com a
qual essas tematicas sdo discutidas no curriculo, especialmente considerando que a
Unica disciplina que trata exclusivamente das questbes ambientais € um componente
curricular optativo, qual seja, “Sociologia, sociedade e meio ambiente”, também com 68

horas:

1.14. Ementa:

Dedica-se ao estudo da producgao intelectual que desde os anos 70
centra-se nas questoes ambientais, destacando os desafios e
debates no campo da sociologia (UFPEL, 2016, p. 78, grifos nossos).



Neste sentido, os achados acima apontam para a importancia de uma revisao e
reavaliacdo da abordagem e alocacao de tempo dedicado a essas tematicas no contexto
da formagéo de professores/as em Ciéncias Sociais/Sociologia, pois, diante do avango
das crises climaticas e ambientais, entendemos ser necessaria a formagao de futuros/as
docentes capazes de lidar de forma critica com as questbes ambientais na sociedade
contemporanea. O PPP (UFPEL, 2016) indica que o curso é trabalhado no periodo
noturno e oferece anualmente 40 vagas, possuindo uma carga horaria total de 2813
horas. Isso significa afirmarmos que, de acordo com os resultados, apenas 4,83% da
carga horaria total obrigatéria do curso é dedicada a disciplinas que, de algum modo e
em consonancia com outros temas, discutem a questdo ambiental (se considerassemos,

ainda, a disciplina optativa, teriamos meros 7,25% do total).

5. Conclusoes

Os resultados desta analise do curriculo a partir do PPP do curso de Licenciatura
em Ciéncias Sociais da UFPel indicam uma lacuna significativa entre a intengdo expressa
no documento e a pratica pedagdgica efetiva, pelo menos a demonstrada no curriculo
escrito. Embora o PPP destaque a abordagem transversal das tematicas de educacao
ambiental e das questbes ambientais ao longo do curso, com uma énfase especial nas
disciplinas de Sociologia da Educagédo e Praticas de Ensino, essa abordagem nao se
reflete de maneira robusta nas disciplinas obrigatérias.

Nossa analise demonstrou que, na pratica, as tematicas ambientais sao tratadas
apenas como tépicos dentro de um amplo conjunto de outras questées em disciplinas
como Préticas de Ensino e Sociologia da Educagdo, sendo a carga horaria atribuida a
essas discussdes limitada. Em relagdo a disciplina especifica “Sociologia, Sociedade e
Meio Ambiente”, apesar de abordar a tematica de forma central, é optativa, o que implica
o fato de que apenas alguns/algumas discentes irdo cursa-la — isso se ela for ofertada.

E importante lembrar que o curso esta orientado ao cumprimento das Diretrizes
Curriculares para a Educacdo Ambiental, conforme estabelecido na Resolugédo n°® 02 do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE), de 15 de junho de 2012. Portanto, a
discrepancia entre as diretrizes estabelecidas e a implementacdo efetiva no curriculo
gera um dilema importante. Considerando essas diretrizes, o curso tem a
responsabilidade de repensar e aprimorar a maneira como trata dessas questdes.

Diante desse cenario, seria importante que, na préxima reforma curricular
vivenciada pelo curso investigado, houvesse uma revisdo cuidadosa da alocagao de
tempo e da abordagem pedagdgica para essas tematicas no curriculo da formacao de

professores/as. Uma vez que, a formagao desses/as profissionais deve estar em sintonia



com os desafios atuais, capacitando-os/as a abordar as questdes ambientais no contexto
de urgéncia das crises climaticas e ambientais.

Por fim, compreendemos que os resultados obtidos expressam as selecbes —
inclusdes e exclusdes —, as formas, os modos e 0s sentidos que se atribuem as questdes
ambientais e a propria educagao ambiental no bojo das relagbes de poder que fluem na
constituicdo e estruturacdo do curso. Embora o PPP ndo represente o curriculo por
inteiro, trata-se ele, ndo apenas de um documento, mas de uma dimensao fundamental
na constituicdo do curriculo. Portanto, o que nele esta apresentado, formatado, inserido,
incluido, excluido, preterido ou apagado constitui determinados sentidos que estéo

implicados as relacbes de poder estabelecidas.
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