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Resumo: O presente artigo emana de uma pesquisa de mestrado académico, cujo objetivo foi
compreender os modos de ressignificacdo das recomendacdes legais, relativas a integracdo das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacgdo (TDIC) as praticas educativas realizadas pelos
professores do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sao Paulo. Trata-se de um estudo
de caso que se situa no campo das politicas publicas e da formacdo de professores. O marco
tedrico de abordagem sdcio-histérica imbrica a dialogia bakhtiniana (Bakhtin, 2011) e a interacdo
(Vygotsky, 1984). A pesquisa foi realizada por meio de uma analise documental do Projeto
Pedagdgico do curso e dos programas das unidades curriculares, além da analise tematica de
contetdo dos enunciados dos professores participantes. Os resultados sugerem que a praxis
educativa, em relacdo ao uso pedagogico das TDIC, ndo se restringe as competéncias técnicas
didaticas, mas se amplia a seu papel politico educacional.
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1. APRESENTACAO

O artigo apresenta uma pesquisa finalizada no ano de 2017, periodo anterior a pandemia
da Covid-19, discute um estudo acerca da formacdo inicial de professores com o foco de
investigacao sobre a tematizacao e uso pedagdgico das tecnologias digitais da informacéo
e comunicacgdo (TDIC) na formacéo inicial docente. O estudo vinculou-se a pesquisa da
orientadora de mestrado, com fomento do CNPq, intitulada “Formacao inicial de
professores dos primeiros anos do Ensino Fundamental para integrar as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagédo aos processos de ensino e aprendizagem: estudo
de caso instrumental em cursos de Pedagogia de trés universidades publicas federais”.

Essa pesquisa macro teve como corpus o0s cursos de Pedagogia de trés universidades
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federais: de Alagoas, de Juiz de Fora e de Séo Paulo.

A pesquisa foi realizada a partir das recomendacdes legais atinentes a formacao do
professor e 0 uso das TDIC as praticas pedagdgicas dos professores, como disposto na
legislacéo federal:
Relacionar as linguagens dos meios de comunicagdo a educagéo, nos
processos  didatico-pedagogicos, demonstrando dominio  das
tecnologias da informacdo e comunicacdo adequadas ao

desenvolvimento de aprendizagens significativas. (Brasil, 1996, art. 5.°,
VII).

O artigo apresenta as discussdes sobre os modos de ressignificacdo das recomendacdes
legais relativas a formacdo do pedagogo, para a integracdo das TDIC as préticas
educativas, pelos professores do curso de Pedagogia da Universidade Federal de S&o
Paulo, ao tematizar em suas unidades curriculares tais conhecimentos de carater didatico-
pedagdgico. Para a realizacdo desse trabalho foram ouvidos os depoimentos dos docentes
que abordavam as TDIC em suas unidades curriculares e a coordenacdo do curso de
pedagogia da Unifesp no ano de 2016/2017.

2. REFERENCIAL TEORICO

A linguagem na perspectiva sécio-histérica possui uma fungdo mediadora primordial a
interacdo dos sujeitos, a qual, por sua vez, esta intrinsecamente ligada a relacdo existente
entre pensamento e linguagem no ato comunicativo. Nesse movimento linguistico, o
idioma culturalmente dito e expressado, a selecdo lexical e semantica realizada e os
sentidos construidos promovem corporeidade ao verbalizarmos o pensamento. Essa a¢ao
faz com que linguagem e pensamento se interpolem e se completem de modo a
possibilitar as interacdes humanas por meio do ambiente vivenciado, construindo histéria

e cultura.

O pensamento e a palavra ndo sdo talhados no mesmo modelo: em certo
sentido ha mais diferencas do que semelhancas entre eles. A estrutura
da linguagem n&o se limita a refletir como num espelho a estrutura do
pensamento; é por isso que ndo se pode vestir 0 pensamento com
palavras, como se de um ornamento se tratasse. O pensamento sofre
muitas alteracGes ao transformar-se em fala. Ndo se limita a encontrar
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expressdo na fala; encontra nela a sua realidade e a sua forma. Os
processos evolutivos da fonética e da seméantica sdo essencialmente
idénticos, precisamente devido a seguirem sentidos inversos.
(Vygotsky, 1987, p. 125).

Ao abordar a relagéo direta entre pensamento e fala, 0 pensamento se traduz e se expressa
por meio das estruturas de linguagem, possibilitando-o concretude ao verbaliza-lo e
explicita-lo, em que posteriormente por meio da escrita nas sociedades letradas o sujeito
comunica e/ou expressa. Torna-se um movimento dialégico que traz contribuicdes ao
pensamento e a linguagem ao se complementarem no ato comunicativo, mesmo que se

diferenciem em suas estruturas cognitivas.

Tais caracteristicas linguisticas da lingua sdo fundamentais para que exista a expressao
do pensamento; a linguagem explicita 0 pensamento e este, por sua vez, é codificado e
decodificado pela lingua, embora tanto a linguagem quanto o pensamento ndo ocorram

de modo imbricado na mesma velocidade expressiva.

Para Bakhtin (1895 — 1975), a lingua possui uma funcéo social de primazia nas relacdes
humanas, com suas nuances entre o falado e o escrito, como pertencentes a um mesmo
sistema linguistico. Nesse contexto, a lingua é propulsora da comunicacdo das interaces
dos falantes no meio social, capazes de promover a aprendizagem com a elaboracdo de
hipbteses e sinapses, para que signifiqguem e ressignifiguem o conhecimento.
A lingua, as palavras sdo quase tudo na vida humana. Contudo, ndo se
deve pensar que essa realidade sumamente multifacetada que tudo
abrange possa ser objeto apenas de uma ciéncia — a linguistica — e ser
interpretada apenas por métodos linguisticos. O objetivo da linguistica
€ apenas o0 material, apenas o0 meio de comunicag&o discursiva, mas nao
a propria comunicagéo discursiva, ndo o enunciado de verdade, nem as

relacOes entre elas (dialogicas), nem as formas de comunicacao, nem 0s
géneros do discurso (Bakhtin, 2011, p. 324).

Nesses aspectos, traz 0 enunciado como um atributo advindo das relagdes sociais entre os
falantes, e ndo somente como fruto linguistico da lingua e sua estrutura como sistema de
fala e escrita. Bakhtin percebe a lingua como um processo comunicativo de interagao dos
sujeitos, que, por meio dos enunciados, estabelecem relagcbes comunicativas e dialdgicas,

na producao de sentido dos enunciados.
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Assim, o dialogismo bakhtiniano aborda as interagdes humanas, atribuindo sentidos e
significados aos enunciados dos sujeitos, em um fluxo de interacédo verbal composta por
significados, valores e ideologias que configuram tessituras de significados da
comunicacgdo e da cultura. Por essa razdo, é possivel dizer que o enunciado nunca é um
reflexo simples de uma expresséao existente de outrem, ele contém marcas de enunciados
anteriores expressados, sendo algo novo, que traz consigo um sentido, um valor singular

no contexto desenvolvido por aquela dada enunciagéo.

O diélogo passa a ser entendido como uma relacdo enunciativa ndo ingénua entre seus
interlocutores, mas uma agdo que emana das interacGes sociais dos sujeitos, além das
instituicdes linguisticas de uma determinada lingua e/ou idioma, em que o contexto em

que se desenvolve o dialogo é implicado de significancia interativa.

3. DESENVOLVIMENTO E RESULTADOS DA PESQUISA

A pesquisa relatada possui uma abordagem qualitativa, caracterizando-se como um
estudo de caso (Bogdan; Biklen, 1994) do curso de Pedagogia da Unifesp, com a
problematica de investigacdo sobre a questdo: de que modo as recomendacdes legais
sobre a formacdo do pedagogo para integrar as TDIC a prética educativa tém sido
ressignificadas pela coordenacdo e pelos docentes do curso de Pedagogia?

Neste estudo, utilizamos como procedimentos a analise documental do projeto
pedagdgico de curso (PPC), os programas e ementas das unidades curriculares (UC), e
valemo-nos da andlise tematica de conteudo (Laville; Dionne, 1999) dos enunciados dos
professores que tematizavam as TDIC em suas UC. Tais depoimentos foram coletados
por meio de uma entrevista semiestruturada, gravada e transcrita e todos esses materiais
de pesquisa compuseram 0 objeto de investigagcdo, para compreender os modos de
ressignificacdo das recomendacdes legais (Brasil, 1996, art. 5.°, VII) na formacdo do
pedagogo.

A pesquisa amparou-se na suposi¢éo de que, embora houvesse uma preocupacédo das UC
em tela em abordar as TDIC, elas contemplam parcialmente as recomendac6es legais

sobre o uso e a tematizacdo das TDIC na formacéo inicial de professores dos anos iniciais
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do ensino fundamental. O objetivo foi investigar de que modo as politicas publicas de
formacdo dos licenciandos em Pedagogia, afeitas ao uso educacional das TDIC, estéo

sendo ressignificadas pelos atores sociais que integram o curso na universidade.

No processo de analise do projeto pedagogico de curso, identificamos as seguintes UC:
1. Tecnologias, Comunicacdo e Educacdo; 2. Fundamentos Teoricos e Praticos do Ensino
de Ciéncias Naturais I; 3. Fundamentos Teoricos e Praticos do ensino da Matematica Il;
4. Fundamentos Tedricos e Praticos do Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil e nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental; 5. Aprendizagem por meio de Projetos
Colaborativos; 6. Praticas Pedagogicas Programadas | — Linha 1. Politicas de incluséo
digital: desdobramentos na educacéo basica e na formacédo de professores; 7. Praticas
Pedagogicas Programadas Il — Linha A. Musica e Tecnologia Il — Implantacdo de
propostas utilizando softwares educativos musicais em espagos extracurriculares e

extraescolares.

Para a realizacdo da analise documental e da analise tematica de contetdo dos enunciados
dos professores e da gestdo de curso, utilizamos as seguintes categorias, extraidas do
documento da Unesco (2008) e ressignificadas em seus descritores conceituais amparados

na teoria materialista:

o Alfabetizacdo em tecnologia — Refere-se ao uso da tecnologia, por parte dos professores,
aproximando-se de uma perspectiva instrumental de uso e aquisi¢cdo da TDIC, por meio
de ferramentas tecnoldgicas em diferentes situagdes de maneira autbnoma.

e Aprofundamento do conhecimento — Refere-se a identificacdo, integracdo, mobilizacdo e
relacdo de diferentes areas do conhecimento na construcao e no aprofundamento de novos
conhecimentos, por meio do uso pedagdgico da tecnologia. Aproxima-se de uma
perspectiva construcionista de uso e aquisi¢ao e uso das TDIC.

e Criacdo do conhecimento — Refere-se a aplicacdo dos conhecimentos construidos por
meio do uso pedagdgico das TDIC para a criacdo de novos conhecimentos e inovagoes,
sejam essas tecnoldgicas, pedagdgicas e culturais. Aproxima-se de uma perspectiva de
uso das TDIC como artefato cultural.

A partir das categorias elencadas e ressignificadas como resultados, observamos que as
UC analisadas tematizam as TDIC em momentos distintos da formagéo do pedagogo na

universidade, ndo constituindo um continuum, mas momentos estanques.

Das disciplinas identificadas trés de carater obrigatério, compondo os fundamentos
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didatico-metodoldgicos do curso e quatro de carater optativo no curso, das quais duas
disciplinas sdo exclusivas aos estudantes de Pedagogia e duas ofertadas a todas as
licenciaturas da universidade. Os achados da pesquisa sugerem que, para haver uma
ressignificacdo curricular proficua com a tematizag&o das TDIC, tais disciplinas deveriam

ser de carater obrigatdrio no curso de Pedagogia.

A andlise de conteudo dos enunciados dos docentes das disciplinas obrigatdrias
evidenciou uma tendéncia de uso e reflexdo das TDIC no campo da educacdo mais
préximos a abordagem construcionista (Valente, 2002). O uso pedagdgico das TDIC
tematizadas nessas UC restringe-se aos processos escolares como ferramentas e recursos,
sem uma preocupacao mais adensada com uma reflexdo no campo cultural e histérico das
midias para que possa haver um letramento digital, pois essas disciplinas de fundamentos
tedricos e metodoldgicos do ensino, que possuem a tematizacdo das TDIC as préticas
educativas, fazem-nas na perspectiva de ferramenta metodoldgica de trabalho
pedagdgico, ndo se expandindo a uma acdo de letramento digital, com a ampliacao de uso

e reflexao sobre as midias sociais.

4, CONCLUSAO E CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo tem como objetivo compreender os modos de ressignificacdo das
recomendac0es legais, relativas a integracdo das TDIC as praticas educativas realizadas
pelos professores do curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sdo Paulo. A analise
documental (dos programas das UC) e a analise temética de contetdo (das entrevistas)
evidenciam: a) uma tendéncia de uso e reflexdo das TDIC, no campo da educacao, mais
proximos a abordagem construcionista (Valente, 2002); b) os professores, ao tematizarem
as TDIC nas UC, revelam estar em processo de aproximacéo da perspectiva culturalista
(Bonilla; Pretto, 2015) de uso das midias digitais; ¢) as disciplinas que contemplam as
perspectivas construcionista e culturalista de uso das TDIC na educacdo séo as de carater
eletivo e, como tal, ndo fazem parte do processo formativo de todos os licenciandos em

pedagogia.

Os achados indicam que ha necessidade de ampliar a reflexdo dos processos culturais
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possibilitados pelas midias digitais e as TDIC na educac¢do no processo de formacao de
professores dos anos iniciais da educacao basica, de modo a abarcar o letramento digital

para além do uso das TDIC na perspectiva pedagdgica e escolar.
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