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RESUMO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a realidade do ensino publico do estado do Amazonas,
observada durante o Programa de Residéncia Pedagogica do Nucleo de Artes Visuais
(RPNAV), e os desafios encontrados no ensino-aprendizagem de Artes. Para superar desafios
presentes no cotidiano escolar, foi usada como estratégia a inclusdo de uma tendéncia
pedagdgica contemporanea denominada Pedagogia Historico-Critica que visa 0 pensamento
critico dos alunos através do uso do senso comum para construir um conhecimento cientifico
critico. Com o objetivo de atender as necessidades dos alunos, considerando as limitacGes
estruturais do ambiente escolar, foi incluido como abordagem pedagogica o uso das MRs, 0
que proporcionou materiais que conectaram os fundamentos da PHC com conhecimentos
diversos. Os resultados aplicados em sala de aula apontaram uma significativa melhora no
processo do discente em organizar e estruturar informacgdes de forma coerente junto com o
aumento de dialogo e da participacédo dos alunos. A metodologia utilizada foi qualitativa de
cunho etnogréafico no campo da educacdo, aproximando-se da dindmica escolar e da acdo
ativa participante.

Palavras-Chave: Residéncia Pedagdgica. Artes Visuais. Cotidiano escolar. Ensino-
Aprendizagem. conhecimento

! Cursando Licenciatura em Artes Visuais pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM) onde foi bolsista do
Programa Escola de Artes, atualmente atua como bolsista do Programa Residéncia Pedagdgica do Nucleo de Artes
Visuais (RPNAV) http://lattes.cnpg.br/5385026125038462

2 Licenciada em Artes Visuais pela Universidade Federal do Amazonas (UFAM) onde foi bolsista
PIBIC/CAPES. Especialista em Gestdo de Projetos e Formacdo Docente pela Universidade do Estado do
Amazonas (UEA). Professora Preceptora do Programa Residéncia Pedagdgica do Nucleo de Artes Visuais
(RPNAV) da Universidade Federal do Amazonas, via Capes. Atua profissionalmente como professora de Artes na
Escola Estadual Presidente Castelo SEDUC/AM e na Escola Municipal Anténio Matias Fernandes
SEMED/Manaus. https://lattes.cnpg.br/3200614986331295.
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ABSTRACT

This research focuses on the reality of public education in the state of Amazonas, as observed
during the Pedagogical Residency Program of the Visual Arts Nucleus (RPNAV), and the
challenges encountered in the teaching and learning of Arts. To overcome challenges present
in the daily school environment, a contemporary pedagogical approach called Historical-
Critical Pedagogy was employed as a strategy. This approach aims to foster critical thinking
in students by using common sense to build a critical scientific knowledge. To meet the students’
needs, considering the structural limitations of the school environment, the use of Teaching
Modules (MRs) was incorporated as a pedagogical approach. These modules provided
materials that bridged the principles of Historical-Critical Pedagogy with various knowledge
sources. The results implemented in the classroom pointed to a significant improvement in
students' ability to organize and structure information coherently, along with increased
dialogue and student participation. The methodology used was qualitative and ethnographic in
nature, within the field of education, closely engaging with the school dynamics and active
participation

Keywords: Pedagogical Residence. Visual Arts. School Daily Life. Teaching-Learning.
Knowledge.

INTRODUCAO

Este artigo faz parte de um estudo realizado durante o Programa de Residéncia
Pedagdgica do Ndcleo de Artes Visuais (RPNAV) da Universidade Federal do Amazonas.
Desenvolvido em cooperacdo com a CAPES, a Secretaria de Educacéo e Qualidade de Ensino
- SEDUC/AM e Secretaria Municipal de Educacao de Manaus - SEMED/MANAUS.

A residéncia pedagdgica objetiva a insercdo do discente de licenciatura no ambito
escolar onde ele pode experimentar a escola como entidade formadora. O residente observa e
participa das demandas do professor da rede publica assimilando os desafios enfrentados na
educacdo, vivenciando as problematicas pedagdgicas, sociais, historicas e de democratizacédo

do conhecimento.

O programa proporcionou a observacdo do ensino de artes em trés escolas publicas de
diferentes ciclos da cidade de Manaus. Sendo estas: Ensino Fundamental | - Escola Estadual
Almirante Barroso, Ensino Fundamental Il - Escola Estadual Vicente de Paula e Ensino Médio
- Escola Estadual Presidente Castelo Branco. Cada escola, embora possua suas especificidades

nos niveis de ensino, apresenta desafios de aprendizagem semelhantes.
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A problematica desta pesquisa tem como enfoque a pedagogia institucional que se
baseia em leitura e interpretacdo de texto de forma mecanicista. Viu-se uma presteza de
mudanca na estratégia pedagdgica. Como abordagem, foi escolhida a Pedagogia Historico
Critica (PHC), de Demerval Saviani, que evidencia a compreensdo de influéncias sociais no
conhecimento. Para isso, sera descrita a proposta da PHC em contexto didatico desenvolvido

por Petenucci(2008) e sintetizado por Pereira (2015).

Tal abordagem seré aplicada usando as Multiplas Representacdes (SHAARON, 2006)
que expandem a abordagem pedagdgica a partir de diversas ferramentas que podem atuar dentro
da proposta da PHC, adaptando-se as diferentes realidades da educacdo publica. Dessa forma,

0s aspectos propostos pela PHC terdo um maior potencial em alcancar os discentes.

Acerca da metodologia utilizada para a concepgdo deste trabalho, trata-se de uma
pesquisa qualitativa voltada para um projeto de investigacdo no campo da educacéo, de modo
investigativo, subjetivo e exploratério, envolvendo a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto com o pesquisador e com a situacdo estudada, enfatizando o processo e a
perspectiva (LUDKE, ANDRE 2014).

Esta pesquisa qualitativa possui caracteristica etnografica na area da educagéo, uma
vez que permite a aproximacdo das pesquisadoras com o objeto pesquisado, relacdo com o0s
sujeitos do universo escolar, vivéncia diaria e perspectiva. Sugere-se uma questdo de ética entre
investigador e “consumidor” da pesquisa, de modo que os trabalhos possam ser uteis aos

individuos ou grupos relacionados (ANDRE, 2005).

O ENSINO DE ARTES: DESAFIOS E PERSPECTIVAS

O ensino de Artes no Amazonas enfrenta diversas dificuldades a serem superadas pelos
arte-educadores em seu cotidiano. Tais desafios se devem por uma multiplicidade de fatores,
como a carga-horaria, a polivaléncia das artes, a falta de recursos materiais, as condi¢Ges
estruturais das escolas, dentre outros fatores. Estes desafios refletem diretamente no
desenvolvimento do ensino-aprendizagem do aluno, gerando o desinteresse no assunto e a baixa
assimilacdo do conteddo (PETENUCCI, 2008).
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Tendo isto em vista, observou-se que, em diferentes niveis do ensino, as mesmas

problematicas se mostram semelhantes: foi observada, no Ensino Fundamental 1, a dificuldade
em articular as dividas sobre as atividades e no desempenho delas. No Ensino Fundamental 11
e no Ensino Médio, onde os adolescentes possuem um maior discernimento, ocorre a falta de
interesse em relacdo a disciplina e de compreender a sistematizacdo do conteddo. Durante as
atividades escritas, ha relatos de alunos de ambos os ciclos que simplesmente identificam

palavras-chave no livro didatico e as copiam, mesmo sem entender o significado.

Foi notado nestes contextos que uma aula resumida a leitura do material didatico
seguido de perguntas interpretativas sdo métodos ineficazes no que diz respeito a totalidade do
ensino. Fatos e acontecimentos desconexos da realidade do aluno, sem considerar a carga
cultural de cada ambiente se mostrou uma abordagem pouco efetiva no que diz respeito a
resolver estas problematicas. Essa lacuna entre o potencial dos discentes e a concep¢do do
ensino instiga o arte-educador a considerar uma mudanga estratégica. Segundo Petenucci
(2008), uma alternativa vidvel nos dias de hoje sdo as tendéncias pedagogicas: Para ele, “as
tendéncias pedagdgicas podem ser um caminho para esta superacdo, pois se baseiam em
movimentos sociais, filoséficos e antropoldgicos, atendendo ao momento histérico no qual
estdo inseridas” (PETENUCCI, 2008 p. 4).

Dentre as tendéncias pedagdgicas atuais, buscou-se na Pedagogia histérico-critica
(PHC) uma proposta que visa reestruturar a abordagem educativa. A PHC tem seu foco
educativo baseado em movimentos sociais que visam compreender as condicOes e tendéncias
de transformacdo (PETENUCCI, 2008). Prop6e-se uma abordagem que se adapta ao seu meio,

gue seja condizente com a realidade a qual o discente faz parte.

Compreender tais conceitos sociais no que diz respeito a concep¢do do conhecimento,
é uma realidade complexa de se alcancar na pratica, uma vez que na realidade hodierna o
desenvolvimento social infere na constru¢do do conhecimento da escola publica. Ao realizar,
uma observacéo acurada nas turmas de ensino fundamental I, Il e Ensino Médio, a estratégia
que se tornou eficaz foi guiar a percepgdo do aluno sobre o entendimento que se deseja ser
passado, para que ele possa compreender a sistematizagdo do contelido, ao passo que seja

instigado as conexdes necessarias em vez de apresentar uma resposta facil e imediata.
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A fim de preencher esta lacuna, busca-se entdo nas multiplas representacdes (MRS) a
ferramenta para contextualizar os alunos, fazendo uma ponte entre conceitos abstratos e o

conhecimento concreto em sua funcionalidade social (SHAARON, 2006).

MULTIPLAS REPRESENTACOES

As Representacdes sao modos que se referem ao ato de apresentar um conceito abstrato
ou uma ideia utilizando-se de diferentes linguagens verbais e ndo verbais (SHAARON, 2006).

Como por exemplo: fotografias, narrativas, desenhos, pinturas, mapas, diagramas, graficos.

Foto 1: Aula de Artes, Escola Estadual Presidente Castelo Branco

Aula de Artes, Escola Estadual Presidente Castelo Branco, 2023 Vitoria Farias

Cada representacdo individualmente colabora com um objetivo. Quando feitas de
forma multipla (duas ou mais representacdes) podem reforcar os conhecimentos das aulas de
Artes, agregando referencial norteador e contextual alusivo a uma tematica. Ao incluir MRs,
como fonte de atuacdo e conexdo didatica, os discentes podem expressar suas potencialidades

fazendo correlagdes entre a representacéo e o assunto.

Como percebido, 0 uso das MRs conjuntamente ancora-se para articular o ensino de
Aurtes, auxiliando na explicacdo de conceitos complexos e relacionando-os. Os arte-educadores
precisam agregar elementos para enriquecer suas aulas de mdaltiplas formas para um mesmo
assunto, entretanto, é necessario alinhar com a realidade interpretante do aluno, para que assim

a aprendizagem se torne significativa.
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Shaaron (2006) afirma que combinar um tipo de representacdo para as demandas de
aprendizagem da situacdo pode melhorar significativamente o desempenho e compreenséo,
reduzindo assim a quantidade de esforgo cognitivo que um estudante em contato com um novo
contetdo precisaria para sua compreensdo e reflexdo. O uso das representacdes permite aos
alunos estudarem sobre um mesmo tema através de varios angulos diferentes. Aumentando seu
repertorio e significando a aprendizagem. Assim, além de facilitar as conexdes neurais que 0
aluno precisard para assimilar os conteudos (SHAARON, 2006) também sera possivel
desenvolver habilidades cognitivas e pensamento critico.

E importante considerar que um ndmero excessivo de informagfes simultaneas
prejudique que o ensino seja passado aos alunos (SHAARON, 1998). Visando a este problema,
Shaaron categoriza as representacfes em 4 tdpicos que visam uma facil aceitacdo pelos
discentes, sendo estas: (a) Quantidade de representagdes por assunto; (b)A maneira como
as informac0es estao distribuidas em cada representacdo; (c) Ao tipo de representacao;
(d) A sequéncia das representacdes. A seguir estas categorias serdo fundamentadas para que
possamos posteriormente inserir apresentacoes eficazes no ensino, estando alinhadas com o

conteddo e entre si, para que tenham seus objetivos claros.

Em relacdo a (a) quantidade, Meij (2016) divide os momentos da aula em 3 grupos,
sugere que, em cada grupo, as representacGes cumpram um papel especifico, tendo em vista
trabalhar diversas capacidades dentro da sala de aula. Importante ressaltar que a quantidade
entdo estard em funcdo das habilidades a serem conquistadas de acordo com a metodologia
adotada pelo professor e pelas competéncias desejadas pela escola, podendo manejar mais de

uma representacdo por grupo, desde que estejam coesas com o assunto.

Grupo 1 - representacdo como material didatico: Este material estara disponivel e
acessivel em qualquer momento de forma organizada aos alunos, podendo ser no livro didatico
referente aos assuntos do periodo letivo, apostilas, material separado pelo professor, anotacfes
textuais do quadro, dentre outros. Estes materiais costumam ter textos de apoio que dardo

suporte necessario para a introducao e revisao do conteiddo num momento posterior.

Grupo 2 - representacdo concreta: esta representacdo ligard o material didatico a
experiéncia da vida real dos alunos. Este pode ser feito por meio de exemplos praticos:
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experimentos, animacdes, musicas, demonstracdes no quadro/lousa, dentre outros. O objetivo
desta representacdo € apresentar um determinado conceito no cotidiano, de forma tangivel.

Estabelecendo uma conexao direta do contetido com o aluno.

Grupo 3 — producdo: Neste topico é interessante que os alunos tenham mais
protagonismo e que produzam materiais com seu aprendizado, podendo haver atividade ou roda
de conversa. O objetivo concreto € instigar a aplicabilidade dos conhecimentos adquiridos em
um novo cenario: situacdes hipotéticas, debates da atualidade, relato de vivéncias. Com o
objetivo de estimular a criatividade e reflexdo critica.

Em relacdo a (b) A maneira como as informacdes estdo distribuidas em cada
representacdo, diz que um diferente tipo de representacdo raramente é eficaz em todos os
propositos, mas facilita o desempenho e entendimento especificos (Shaaron 2004 apud.
Gilmore & Green, 1984)

i>Multi-representational systems can allow flexibility in the way that information is
distributed between the representations. Consequently, this impinges on the

complexity of the information in each representation and the redundancy of
information between representations’” (AINSWORTH S. 2006, p. 2).

Essa flexibilidade permite ao usuario decidir como organizar e distribuir as
informacdes por representacdo gradativamente, permitindo com que o contetdo da aula fique

mais complexo a cada etapa, sem prejudicar o entendimento.

Quanto a (c) Tipo de representacdo. Shaaron (2006) afirma em uma estrutura as
representacdes podem ser: Heterogéneas, que em suma visa integrar textos a visualizacdo de
imagens relacionadas; ou multissensoriais, que se refere a integracdo de textos com imagens,

animacoes, narracdo explicativa ou outros métodos que envolvam 2 ou mais sentidos

Quanto a (d) A sequéncia das representacfes, sugere que nem todas as
representacdes sdo usadas simultaneamente. Esta etapa é flexivel, cabendo ao professor com
sua metodologia de ensino a escolha do momento em que a representacdo sera apresentada,
construida ou revisitada. E interessante, segundo Meij (2016) que as MRs vistas ao decorrer da
aula estejam em sincronia com o material que o aluno usard para revisitar o assunto

posteriormente.
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AS MRS E OS 4 PASSOS PARA A APLICACAO DA PHC

Ao abordar sobre PHC e seus fundamentos tedricos observa-se que, embora sejam
de extrema importancia, ndo sdo suficientes para conectar a aplicacdo dessa didatica dentro das
dificuldades do cotidiano escolar amazonense devido a multiplos imbroglios que afetam o

ensino publico do estado.

“’Muitos autores enfocam a Pedagogia Historico-Critica apenas referindo-se a seus
fundamentos, as suas implicagfes sociais amplas, fazendo a conexdo entre educacéo
e sociedade. Quanto as a¢Bes didaticas necessarias para aplicé-la no cotidiano escolar,
estas nunca sdo muito explicitadas, apenas apontam caminhos‘” (PETENUCCI, 2008,
p. 16).

Tendo em vista também as limita¢cdes do ensino publico, sobre as quais o arte-educador
tem pouca influéncia direta, e que infere diretamente na compreensdo e interpretacdo do
conhecimento por parte dos discentes, busca-se uma maneira de realizar um entrecruzamento
entre arte e educacéo.

Neste contexto, é organizada de forma sucinta a implementacdo dos principios
didaticos da Pedagogia Historico-Critica (PHC) em sala de aula. Esta estrutura, desenvolvida
por Petenucci (2008) e Pereira (2015), atuard em conjunto das MRs como ferramenta, fazendo
um dialogo destes conhecimentos de forma coesa, em que cada representacdao € um modelo de
ponte para aplicagdo dos fundamentos da PHC em sala de aula, a fim de incorporar as estratégias
de forma progressiva na realidade do ensino publico.

As abordagens se dividem em quatro ensejos. Em cada momento sera apresentado
um fundamento da PHC proposto por PETENUCCI, seguido de uma ou mais representacdes
para alcancar esta base. Seguindo esta perspectiva nas aulas de Artes, o professor trabalha um
tema como arcabougo estrutural, neste caso sendo aplicavel ao Ensino Fundamental Il, a

esquematizacdo dar-se-4 da seguinte forma:

1- Pratica Social inicial: Segundo Araujo (apud. Pereira 2008), “a pratica social

inicial implica em conhecer a experiéncia de cada aluno, sua memdria e seu saber pratico”.

orn ¥
A‘ | e Praf Avtes i 1—F IEmB Lo
MARANHENSE DE Mestrado Profissional em Artes S N § ETERAL H :
IS A am) ARTEEDUCADOREs  Meaiooterten vt . \
YN/ Campus. e 2 CIIIEMA” ,.?ne a4
e Centro Histérico o €

www.amaearte.com.br www.faeb.com.br www.even3.com.br/confaeb2023



http://www.amaearte.com.br/
http://www.faeb.com.br/
http://www.even3.com.br/confaeb2023

CoFHES

ORCUNBE o e R R AE M

/X Territdrios da Arte na Eduracdo Contemporanea

Nesta etapa sera realizada a selecdo dos conhecimentos prévios em forma de reunido
do senso comum sobre o conteudo, trazendo as vivéncias e experiéncias dos discentes sobre
determinado assunto.

A representacdo, nesta etapa, pode ser feita por meio da coleta de conhecimentos
prévios mediante a interacdo com os alunos através de palavras-chave, que foram anotadas no
quadro. As palavras-chaves se dividiram em duas categorias: “O vocé acha que é um

autorretrato?” e “O que na sua opinido ndo ¢ um autorretrato?”

Figura 1: Sala de aula, Escola Municipal Vicente de Paula

Fonte: Sala de aula, Escola Municipal Vicente de Paula, 2023. Angela Hayden

2- Questionamentos/problemas - Apds a reunido do senso comum, havera discussao
sobre ele. Nesta etapa, as conexdes entre o conhecimento e o aluno sera feita considerando os
conhecimentos diversos (PETENUCCI, 2008).

“’Nesta etapa surgem as duvidas e ocorre a discussao de questdes inerentes ao
contetdo proposto. E aqui que ocorre o ato de vislumbrar o conteido em
diferentes dimensoes sociais. Um contedo problematizado devera mostrar-se
através de varias dimens@es (conceitual, historica, social, politica, estética,
religiosa, etc.).”” (PETENUCCI, 2008, p. 18).

A representacdo nesta etapa deve-se a dois preltdios: O primeiro em forma de consulta
semantica: O estudo dos significados das palavras. Dessa forma, a linha de raciocinio sobre o
tema sera guiada pelo professor ao associa-las a um contexto semantico, significando
isoladamente a palavra “’auto’’ e a palavra “’retrato’’, filtrando o significado individual para

uma melhor compreensao. Engquanto, a segunda representacao desta etapa concerne ao meio de
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repertdrio artistico, sendo apresentado aos discentes a Obra “Mona lisa”, de Leonardo da Vinci
e feita as perguntas: “Esta obra ¢ um autorretrato?” e “Por que nao?”

As questbes levantadas pelo arte-educador devem instigar a linha de raciocinio e
pensamento critico nos discentes, sem lhes apresentar uma resposta imediata. Objetivando nesta
etapa que os alunos compreendam que nem toda imagem de um rosto é um autorretrato, sendo
este um retrato de um individuo feito por si mesmo, e nao por outro.

3- Instrumentalizacdo - Uma vez que os discentes ja estdo introduzidos ao assunto, o
professor aplicard sua metodologia de fato, através de explicacbes e expondo conceitos:
“apresenta aos alunos através de agdes docentes adequadas o conhecimento cientifico, formal,
abstrato, conforme as dimensdes escolhidas na fase anterior” (PETENUCCI, 2008, p . 18).

Nesta etapa da instrumentalizacéo, cabe uma representacdo concreta (vide capitulo 1.2,
topico “’a’’, Grupo 2) encaixando com o contetido com exemplos praticos: que acontecem
rotineiramente, visando a realidade institucional. Desta forma tais representacdes poderao ser
feitas com: mapas mentais na lousa, videos, obras de arte, dentre outros.

A representacdo neste ponto apresenta-se por meio da coleta de estilos artisticos que
séo, de fato, um autorretrato, para que o aluno conheca as diversas formas representacionais e
estilisticas dessa significacdo de imagem como: Abstrato, Figurativo, Cubista, etc.

4-Catarse - Nesta etapa, é ideal que os discentes atinjam maior protagonismo (vide
capitulo 1.2, topico ‘’a’’, Grupo 3), a representacdo podera se mostrar através de produgao

artistica, onde coloca-se em pratica os conceitos mostrados. “Neste momento, o educando faz

um resumo de tudo que aprendeu, segundo dimensdes de conteudo estudadas. A Elaboracéo
Mental do novo conceito do conteudo” (PETENUCCI, 2008, p.18-19).

Figura 2: Producéo de Autorretrato
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As representacdes podem ser conduzidas por diversas atividades com enfoque na
producdo artistica tanto de modo individual, podem se auto reconhecer e protagonizar trabalhos
mais autbnomos, quanto em atividades em duplas, em que podem representar 0 outro
expressando caracteristicas observaveis, sensiveis e poéticas sobre o outro aluno e compartilhar

vivéncias.

CONSIDERACOES FINAIS

As problematicas institucionais presentes na realidade do ensino publico sdo
constantes, independente da regido ou ciclo escolar. O arte-educador atua ativamente frente a
essas problematicas para que sejam resolvidas, mas muitas vezes se sentem limitados em suas
acOes. Visando isto, o presente estudo aponta uma maneira de superar estes desafios através da
implementacdo de uma tendéncia pedagogica contemporanea que alcance os discentes mesmo
com estas limitacGes institucionais, proporcionando resultados promissores ao correlacionar

fundamentos da PHC com ferramentas apropriadas propostas pelas MRs.

Desse modo, os discentes evidenciam uma metodologia que esteja a par das
transformacoes sociais, encontram-se desafiados a realizar a conexao necessaria entre conceitos

e fatos, aliada a obstaculos multifatoriais a serem superados.

Ademais, a abordagem metodoldgica se mostra eficaz em outra questdo relevante,
onde a assimilacdo do contetdo permitiu ser feita em um ambiente onde o discente chegou as
préprias conclusBes guiadas através de perguntas intuitivas, onde foram capazes de estruturar

informacdes e seguir uma linha de raciocinio de forma coesa.
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a redundéncia de informagdes entre as representacdes
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