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PROJECT LOOK(S): THE EYE, AS A MEANS TO
TALK ABOUT ART AND INCLUSION

Silvio Teixeira de Lima!

UNICAMP Nucleo de Estudos de Politicas Publicas (NEPP)

RESUMO

O presente trabalho tem como proposta apresentar o Projeto Olhar(es): O olho, como meio para falar
de Arte e Incluséo, realizado em 2022, na escola de Ensino Fundamental | (1° aos 5° anos) EMEB Paulo
Cardoso de Azevedo Prof., contemplando o componente curricular de arte, atendendo sete turmas (2°
ao 5% anos), por meio de trés aulas semanais de 50 minutos cada aula. A referida escola situa-se na rua
Amélia Tarameli Corsi, s/n, no bairro do Monte Verde, area periférica do municipio de Franco da
Rocha, na regido metropolitana de Sao Paulo, regido norte, aproximadamente 70 Km da capital. Com
foco na visualidade, nos direitos humanos e inclusivos e suas reverberacgdes na arte e no chao da escola,
por meio de um objeto disparador: “‘uma camiseta’”’; uma frase escrita na camiseta: “The eyes never
lie”, a curiosidade: “-Pro, o que estd escrito?” e 0 olho como elemento rizomético para outros
contetdos e reverberacdes. O projeto, também, contribuiu e se tornou, processo criativo e produto final
do curso de extensdo “Arte e Pedagogia Contemporanea Fios que Conectam a Educagdo do Olhar ao
Conhecimento”, oferecido e ministrado pela Faculdade de Educacdo da UNICAMP, no periodo de
07/10/2021 a 23/06/2022, com carga horaria de 180 horas aula.

Palavras-Chave: Incluséo. Deficiéncia visual. Metodologias ativas. Projetos. Ensino de Arte.

ABSTRACT

The present work proposes to present the Project Olhar(es): The eye, as a way to talk about Art and
Inclusion, carried out in 2022, at Elementary School | (1st to 5th years) EMEB Paulo Cardoso de
Azevedo Prof., contemplating the curricular component of art, serving seven classes (2nd to 5th years),
through three weekly classes of 50 minutes each. This school is located at Rua Amélia Tarameli Corsi,
s/n, in the Monte Verde neighborhood, peripheral area of the municipality of Franco da Rocha, in the
metropolitan region of Sdo Paulo, north region, approximately 70 km from the capital. Focusing on
visuality, human and inclusive rights and their reverberations in art and on the school floor, through a
triggering object: “a T-shirt”; a phrase written on the shirt: “The eyes never lie”, the curiosity: “-
Teacher, what is written?” and the eye as a rhizomatic element for other contents and reverberations.
The project also contributed and became the creative process and final product of the extension course
“Contemporary Art and Pedagogy Wires that Connect Education from the Look to Knowledge”, offered

1 Designer Grafico; Professor de Educagdo Basica — ARTE, em Franco da Roche (SP), por 5 anos. Graduado em
licenciatura em Musica pela UniSant'Anna e Pedagogia pela UNICSUL. Pés Graduacgdo Stricto Sensu em Arte
educacgdo pela FCE; MBA em Histdria da Arte, pela USCS; MBA em Gest&o escolar pela ESALQ-USP; e cursando
Arte educagdo Teoria e pratica pela USP-ECA. Faz parte do grupo de pesquisa pela UNICAMP NEPP,
“[Re]conectar(es)”, sob a orientagcdo da professora mestre Roberta Puccetti. ID Lattes: 1462008906145972.
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and taught by the Faculty of Education at UNICAMP, in the period from 07/07 10/2021 to 06/23/2022,
with a workload of 180 class hours.

Keywords: Inclusion. Visual impairment. Active methodologies. Projects. Art teaching.

INTRODUCAO

Ano, 2020, inicio do ano letivo. Tudo parecia perfeito na prospecgdo e realizagcdo de um projeto
escolar, tinha-se o local, os alunos, o questionamento, as ddvidas, o levantamento dos
conhecimentos prévios, as hipoteses e o interesse do grupo pelo assunto. Unica coisa que ndo
se presumiu, foi a pandemia da COVID 19. De margo a abril, se tinha “tudo”, j& em maio...
“nada”, se tinha. A pandemia recrudesceu, as escolas fecharam por aproximadamente 2 anos e

0 projeto foi engavetado.

Esse momento passou e, em 2022, ja& com a pandemia, em parte controlada, as escolas
funcionando de forma presencial e 100% de sua capacidade, se prospectou o retorno do projeto
aqui apresentado, realizado em duas escolas, no municipio de Franco da Rocha com alunos do

Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano), no componente curricular de Arte.

Um dos fatores de motivacdo para a retomada e realizacao do projeto “Olhar(es)”, se deu
durante a realizagdo de um curso de extensdo; “Arte e Pedagogia Contemporanea: fios que
conectam a educacdo do olhar ao conhecimento”, realizado entre outubro de 2021 a junho de
2022, na Faculdade de Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) e, para
a certificacdo do curso, foi necessario a entrega de um projeto que, conciliava com o que
estavamos realizando. O curso finalizou em junho de 2022, e o projeto foi até setembro e, no
curso foi apresentado o resultado de parte do projeto sem sua finalizacéo.

Os objetivos primeiros do projeto, foram se construindo e no percurso, se tornaram: cumprir as
exigéncias do curso de extensdo; reconhecer e valorizar as deficiéncias (foco na deficiéncia
Visual); aclarar a garantia dos direitos humanos e da inclusdo como fundamentos para a
construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria; e levantar discussdes acerca do valor da

acessibilidade nos espagos culturais, sobretudo museoldgicos.
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As principais metodologias e abordagem para estruturacdo do projeto esteve ancorada nas

teorias de Jonh Dewey, por meio das ideias “escolanovistas”, a teoria de William Glasser, a
pedagogia Freiriana, as metodologias ativas, em especial a baseada em projetos, o educador-
pesquisador Fernando Hernandez e a abordagem Reggio Emilia, além da abordagem triangular

de arte, da arte-educadora Ana Mae Barbosa.

Inicia-se com um dos importantes pensadores para a discussdo das novas abordagens
pedagogicas do século XX, John Dewey que fundamentou acerca da educacao progressista e
da valorizacdo do pensamento, para uma educacdo voltada para o aluno. Segundo Gadotti
(2001), John Dewey acreditava que a experiéncia real da vida se apresenta sempre perante a

situacOes problemas e que a educacao pode auxiliar na solugdo e compreensdo do mundo

Investigou-se a verificagao e apropriacdo do uso das metodologias ativas de aprendizagem que,
segundo Bacich e Moran, 2018, sdo estratégias de ensino tendo como foco o aluno e seu
processo de edificacdo da aprendizagem de modo personalizado, versatil, relacionado,
colaborativo e hibrido. No mapa mental (Figura 1), é possivel a verificacdo das relacbes dos
fundamentos basicos de algumas das metodologias ativas da aprendizagem. (Bacich e Moran,
2018).
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Figura 1. Mapa Mental; Metodologias ativas de aprendizagem; Fonte: Baseado em Bacich e Moran (2018).

O foco se dara na metodologia da aprendizagem baseada em projetos, ou ainda “Project Based
Learning [PBL]” que, se baseia na pratica educativa, como ferramenta de aprendizagem, onde
0 aluno é estimulado a se envolver e se desenvolver nas ac¢fes educativas. (Bacich e Moran,
2018). Tem os beneficios de um maior engajamento do aluno, além do envolvimento e

pertencimento de grupo por meio da interago coletiva na resolucdo das hipdteses levantadas.
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Se encontra, em oposicdo as metodologias passivas de aprendizagem onde o aluno néo participa
do processo de aquisi¢do do conhecimento. As metodologias ativas, tiveram seu alicerce dentre
outras, na teoria de Glasser e sua pirdamide da aprendizagem (Figura 2), (Silva e Muzardo,
2018) que, apresenta niveis de aquisicdo da aprendizagem a partir de acdes oferecidas e seu

grau de envolvimento com a aprendizagem.

De acordo com Glasser, 0 aprendizado acontece:

10 quenco
201 quendo OUVIMOS

30: quando

50x quando VEMOS E OUVIMOS

Método de
aprendizado
PASSIVO

70 quanco DISCUTIMOS COM
0S OUTROS

80 quando FAZEMOS

95, quando ENSINAMOS
A0S OUTROS

aprendizado

Método de
ATIVO

Figura 2. A teoria de William Glasser, por meio da “Pirdmide da aprendizagem. Baseado em

https://rubeus.com.br/blog/uso-de-metodologias-ativas/ (acesso em 14/06/2023).

Paulo Freire, educador e pensador, também auxiliou, ao apresentar em suas obras, a
metodologia tradicional, como “educagdo bancaria”, quando coloca o aluno como uma
instituicdo financeira (banco), no qual ele (o professor), deposita o conhecimento no aluno que,
recebe o contelido de maneira passiva (Freire, 2014b). Defendia uma pedagogia denominada
por ele de “pedagogia da autonomia” que, por meio da valorizagdo da aprendizagem com
valores voltados para o questionamento e a experimentacdo. (Freire, 2014a). Em suas obras,
Freire, segundo Carbonell, 2016: “[...] se destaca a dialética entre sujeito e objeto (ou entre

subjetividade e objetividade), entre consciéncia e natureza e entre teoria e pratica”.

E para uma melhor compreensé&o entre as metodologias tradicionais e ativas e as relagdes entre
os atores (professor e aluno) pode-se verificar e observar a representacdo grafica, por meio da
(figura 3), que apresenta: no método tradicional (A) a interacdo entre professor e aluno é
dirigida na transmissdo de conhecimento (seta cheia) e a correlagcdo do aluno se torna baixa
(seta tracejada). Ja nas metodologias ativas (B), o professor se torna um facilitador, o aluno
protagonista e os dois esforcam-se na obtencédo de resultados. Importante a observacéo, o fato
da representacdo do professor (A) ser apresentada com uma representacdo grafica maior que a
do aluno exemplificando a superioridade do educador sobre o aluno no método tradicional (A).
Em contra partida, nas metodologias ativas (B), ambos possuem proporcdo de igualdade de
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relacGes, mas 0 mediador que conduz essa dindmica e trajetdria em busca dos resultados. (Souza
etal., 2018)

—
A PROFESSOR 7 -

MEDIADOR
([PROFESSCR)

Figura 3. Baseado em Souza et al. (2018)

Outra proposta pedagdgica analisada no construto do projeto em questdo foi a abordagem
Reggio Emilia, fundamentada nos ideais do pedagogo italiano Loris Malaguzzi que ordenou as
infancias, linguagens e a pedagogia. Prop6s que o acervo pedagdgico de, até a década de 50,
ndo dava conta de atender, compreender e catalogar as conhecimentos e competéncias das
criancas do seu tempo. Malaguzzi: “[...] pressupde poder expressar em termos concretos sua
forma de ver o mundo infantil. As metaforas preenchem esse espaco que a linguagem normal

deixa e se torna incapaz de preencher com expressodes habituais” (Hoyuelos, 2020, p. 180).

A abordagem Reggio Emilia, tem no atelier e na figura do atelierista, mecanismos articuladores
que, trazem em seu cerne, a estética como elemento principal nas a¢des pedagdgicas, e como
estruturagdo, para o alcance “das aprendizagens”, sempre, por meio do dialogos, dando sentido
as investigacdes e questionamentos levantados no quotidiano, num trabalho interdisciplinar.

Para Malaguzzi;

“O atelier e o atelierista SO tem sentido [...] se, verdadeiramente se
liqguefazerem na escola: o atelié nunca representou uma espécie de
[chalé] isolada, como se ali, e somente ali, as linguagens da arte
pudessem ser produzidas de maneira expressiva. O atelierista, em
sua relacdo reciproca com as professoras, da e recolhe — sem
diferenciacdo — as relagfes sinérgicas das diferentes linguagens,
estabelecendo ndo a j& tdpica relacdo tedrica-praxis, mas sim,
construindo uma capacidade para relacionar de forma diferente a

teoria e a pratica educativa.” (Hoyuelos, 2020, p. 174,175)
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Ainda sobre a abordagem de Reggio Emilia, segundo Carbonell, 2016 explicita, que: “[...] no
caso das criangas, Malaguzzi sustenta que sdo ilimitadas; e se hd um limite, este se existe, se

encontra na pessoa que olha a crianga, ndo nela.”

Outro estudioso e entusiasta do assunto da metodologia de projeto, foi, Fernando Hernandez
que, sustenta o papel do professor como o de mediador na aprendizagem, concedendo ao aluno
o levantamento de hipoteses a serem levantadas, por meios de temas do seu interesse a fim de
facilitar a producéo do seu proprio aprendizado, de maneira compartilhada e colaborativa.
(Hernandez, 1998) “[...] quando falamos de projetos, o estamos fazendo porque supomos que
possam ser um meio que nos ajude a repensar e a refazer a escola. Entre outros motivos, porque
por meio deles, estamos tentando reorganizar a gestdo do espaco, do tempo, da relagéo entre 0s
docentes e os alunos, e, sobretudo, porque nos permite redefinir o discurso sobre o saber escolar

(aquilo que regula e o que se deve ensinar e como se deve fazé-lo) (Hernandez, 1998, p. 65).

E, falando de arte, ndo se pode deixar a margem dessa discussdo a proposta triangular para o
ensino de Arte, representada pela (Figura 4) e que fundamentou, toda a base da educacgéo por
meio da arte na contemporaneidade. Idealizado por Ana Mae Barbosa, nos anos 80 e, que é hoje
a principal referéncia do ensino da arte, sobretudo, no Brasil. Essa proposta propde englobar
inimeros pontos de ensino/aprendizagem ao mesmo tempo, sobretudo: a leitura da imagem e
apreciagdo artistica (Ver), a prética artistica (Produzir) e a contextualizacdo histdrica
(Contextualizar) (Barbosa e Cunha, 2010). Tripé que foi revisitado, por meio de algumas das
obras da autora, a fim de auxiliar, estruturar e possibilitar meios de uma aprendizagem

significativa de arte.
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O professor-pesquisador, também visitou/revisitou materiais que se ocupassem dos temas
transversais, (Brasil, 1998), valores basicos da democracia e da cidadania, por meio de questdes
significativas e urgentes para a sociedade contemporénea, e que foram tratadas no projeto, por
meio dos direitos humanos e da reducdo de desigualdades, sobretudo ao se tratar dos bem
culturais. (Brasil, 2019), (Mantoan, 2023), (Leyton, 2015), (Salazar, 2019) e (Tojal, 2015)

J&, em relagdo ao uso dos materiais, o projeto “Olhar(es)” procurou oferecer ao aluno contato,
com uma diversidade de recursos, desde materiais mais simples como papeis, tinta, tesoura,
cola, pincel, lapis de cor, giz de cera e canetinha. Como também, equipamentos diferenciados
como softwares de edicdo de imagens, aparelhos eletrénicos, a célula braile, o instrumento da
“reglete”, retroprojetor, reproducdo de obras artisticas, maquina fotografica, celular, jogos

pedagogicos com reproducdo de obras de arte e instrumentos musicais.

A escolha dos materiais e métodos levou-se em consideragcdo nao apenas o aspecto pedagogico
e tecnoldgico, mas também sua capacidade para estimular a criatividade e a expressividade dos
alunos. Além do contato as tecnologias da informagdo e comunicacdo (TICs), recursos de
acessibilidade e incluséo, a fim de conhecerem e reconhecerem as tecnologias, as deficiéncias,
sobretudo a visual, a fim de se posicionarem como canal de difusdo dos direitos humanos e

inclusivos repercutindo numa sociedade mais diversa, empatica e inclusiva.

REVISAO DA LITERATURA

O projeto tem seu inicio no ano de 2020, num dia que, ao entrar numa sala de aula com uma
camiseta com a frase: “The eyes never lie”, gera em um aluno, uma curiosidade... “- Prd, o que

esta escrito na sua camiseta?”.

Os questionamentos ndo pararam por ai, e se levantou outra questdo: “~-Como assim, olhos ndo
mentem. Quem mente € a boca!”. A discussdo continuou... € por meio da sensibilidade e da
escuta ativa do grupo, foi feito anotagdes e algumas produgOes de materiais, guardadas, para

uso em tempo oportuno.

Em 2022, em reunides de planejamento, passou-se para o recolhimento das anotacGes e matérias
e, na sequéncia, o amadurecimento e planejamento das atividades que envolveriam o
novo/velho projeto.
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O Projeto “Olhar(es)”, foi desenvolvido no componente curricular de ARTE, com alunos de 2°
e 5% anos (8 aos 11 anos), numa escola do municipio de Franco da Rocha em Séo Paulo, durou
quatro meses (abr. a set.). E teve inicio com outra roda de conversa, a fim de apresentar a
camiseta ao grupo, o questionamento do aluno no ano de 2020 e, retomando a perguntas: “-O
que esta escrito?”, “-Que lingua esta escrito?”, “-Alguém reconhece alguma das palavras da

frase da camiseta?”.

Alguns alunos reconheceram algumas das palavras, chegando na tradugdo: “Os olhos nunca
mentem”, o estranhamento e questionamento do “porqué” os olhos ndo mentem. E, para
responder estd indagacdo, numa roda de conversa, obtém-se relatos dos alunos, descritos um

recorte dessas narrativas:

AA (11 anos): “-Quando a gente mente, os olhos ficam virando pra 14 e pra ca!”; JH (09
anos): “~-Desenhamos olhos que mentem né Prd! (e depois de fazerem as letras resolveram fazer
olhos mentirosos)”; DB (10 anos): “-Eles leem com as maos.”; AC (11 anos); SH (10 anos): “-
Se eu fosse cego, eu morreria, ndo conseguiria fazer nada.”; EF (11 anos): “-E quem n&o tem
olho professor?”’; MB (09 anos): “-Ora, professor o olho serve pra olhar né!”’; BJ (10 anos): *
Eles usam um pauzinho pra caminharem.”; NG (09 anos): “-Tem olhos castanhos, azuis,
verdes...”; CM (10 anos): “-Consegue sentir as coisas pelas maos.”; MF (10 anos): “-Quando a
gente mente, nossa mae sabe s6 de olhar no nosso olho!”; AM (09 anos): “-Quando a gente
mente o olho diminui, fica bem pequeno!”; LV (8 anos): “-Os olhos dos animais s&o
diferentes.”; GS (08 anos): “-Nao fago nem ideia porque os olhos ndo mentem.”; JS (11 anos):
“-Os cegos tem um negocinho que furam e ao passar a mdo eles entendem, é diferente de
escrever com a mao.”; AW (10 anos): “-SO enxergamos porque temos a pupila, sem ela ndo

enxergariamos.”

Com a compilagdo das hipoteses levantadas, se estruturou o planejamento do projeto
apresentado, a fim de responder os anseios das questdes levantadas dos alunos. O olho, como
disparador para falar das deficiéncias com foco na deficiéncia visual e suas reverberacfes na

arte e na incluséo.

Os objetivos especificos para o desenvolvimento do planejamento da projetacdo do projeto
foram: experienciar a construcdo da identidade visual do projeto, por meio da sua logomarca;

aproximar e vivenciar o sistema de escrita Braille; apreciar e compreender a literatura como

\ ——
VI
M —

ey

F e 1"‘ m:é;:gi DE Prdf Af”CS ., ‘%i ; ms‘r;Ew % iEma '_)‘ Q2

Mestrado Profissional em. Aﬂﬁ
vy ARTE/EDUCADORES st Focumal 3 Maatih
e piesdiiain CINEMA - ane,

oo
@

Centro Mtérco s ®

www.amaearte.com.br www.faeb.com.br www.even3.com.br/confaeb2023



http://www.amaearte.com.br/
http://www.faeb.com.br/
http://www.even3.com.br/confaeb2023

CoFHES

l G TIDRERRIEN A

/3 Territdrios da Arte na Eduracdo Contemporanes /3

arte; apresentar, conhecer e fazer leitura de imagens; vivenciar e apreciar a percep¢ao tatil e sua
construcdo; reconhecer a fotografia como arte; conceituar e vivenciar a performance como arte;
interagdo com jogos (memoria e domind); Apropriar dos bens materiais e imateriais do

municipio.

PARTE 01: Apresentacdo do tema por meio do objeto disparador (camiseta); Roda de conversa
para a construcdo de um espaco de dialogo permitindo, a individualidade a autoexpressao e a
escuta coletiva; levantamento de hip6teses, conhecimentos prévios e dados relevantes para o

seu desenvolvimento.

A projetacdo do projeto seguiu 0s seguintes passos e etapas de discussdes e producgdes artisticas.
Curioso lembrar que, 0 nome do projeto, partir quando, numa das rodas de conversa, um aluno
diz: “- Muitos olhos... Olhares, ndo ¢ pro Silvio!”, e ja se tratou de se nomear o projeto ali

mesmo.

Figura 5, 6 ¢ 7. Roda de conversa, para levantamento de dados: “O olho” como meio para “olhar” e criar.

PARTE 02: Prospecc¢do da vivéncia do grupo numa confeccdo coletiva da identidade visual do
projeto e por meio de uma producdo artistica foram construindo letra com uso do papel e da
tinta (figuras 8).

Foi feito uma pré-selecdo das produgdes que pudessem dialogar e formar a logomarca. Na
sequéncia, com duas turmas foram fazendo relacdes entre as producdes e foi escolhido duas

producgdes das quais usou-se nos materiais de divulgacéo do projeto (figura 9).

Na sequéncia cada um pode confeccionar seu olho mentiroso. Para a finalizagdo com uso das
tecnologias da informagdo e comunicacdo (TICs), o professor com a digitalizacdo das
produgdes e de softwares de edigdo de imagens, produziu a finalizagcdo da logo do projeto e
apresentacdo do mesmo para 0 grupo, que ao reconhecer a sua producdo ou do colega obteve 0

pertencimento e reconhecimento com o produto final.
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Figura 8, 9 e 10. Processo criativo, na producdo artistica da identidade visual do projeto.

PARTE 03: Se apresentou a poesia enquanto arte, a poesia visual, a literatura concreta por
meio da obra “Olho por Olho” do poeta Augusto de Campos, que faz uso da linguagem nao
verbal para falar de olhos concretos e identificados, de figuras publicas recortadas de revistas e
jornais da época. Foi proposto apos a apresentacao reflexdo da abra apresentada, a construcéo
de uma poesia concreta com base no seu olho mentiroso e reproducées dos olhos dos colegas.
A producdo foi intitulada “Os olhos que mentem”, e em outras turmas preferiram “Olhos

mentirosos”.

Figura 11, 12 e 13. Poesia concreta: Olho por olho, Augusto de Campos, 1964; Produgdo e processo criativo.

PARTE 04: Nova conversa para falar das deficiéncias, lembrando do foco na deficiéncia
visual. Apresentacdo do Método Braile, como 0 modo de escrita e leitura para pessoas com
deficiéncia visual, experimentacdo com a célula braile e uso da “reglete”, nas produgdes
artisticas: Meu nome em Braille e uma palavra, um desenho e sua representacdo grafica em

Braille.
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PARTE 05: Experiénciacdo das tecnologias assistivas para apreciacao artistica dos deficientes
visuais, aproximacao e vivéncia do aluno com a percepgéo tatil por meio de obras artisticas (O
Grito - Edvard Munch e Abaporu — Tarsila do Amaral); Producéo artistica: Registro do que eu

toquei.

Figura 18, 19,20 ¢ 21. Vivéncia com a tecnologia assistiva “painel tatil”, para apreciagao artistica da PCD

Visual; Obra O Grito, do artista Edvard Munch, 1893; Obra Abaporu da artista Tarsila do Amaral, 1928.

PARTE 06: Apresentacdo dos artistas e obras (O Grito e Abaporu), vivenciadas anteriormente
na percepc¢ao tatil; Apresentacdo da técnica do papel maché; Construcdo do papel maché;

experimentacdo com relevo a partir do da técnica do papel maché.

Figura 22, 23 e 24. Experienciagdo com a técnica do papel maché.

PARTE 07: Ofereceu-se outra tecnologia assistiva para a pessoa com deficiéncia visual
apreciar arte, a audiodescricao e na sequencia uma proposta de atividade com a audiodescricao
da obra familia de gatos, da série “Gatos de todas as cores”, do artista Aldemir Martins. Onde
todos com os olhos fechados, depois da audiodescrigdo eles abririam os olhos e desenharam e
pintariam com as referéncias da audiodescricédo, a fim de vivenciarem a experiéncia do PCD
visual a tecnologia assistiva na apreciacdo artistica. S6 depois da producdo realizada foi
apresentada a obra original e uma conversa final com as percepcdes do alunado com o processo

criativo.
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Figura 25, 26 e 27. Produgdo artistica e vivencia com a audiodescrigdo.
PARTE 08: Outras deficiéncias, o ser diferente. na sequéncia a proposta de uma producédo
artistica, onde se reconhecesse e valorizasse a deficiéncia fisica e motora, por meio do desafio
de desenhar sem as maos. E entender que um deficiente fisico pode fazer e produzir arte com

Seu corpo.

Figura 28, 29 e 30. Como desenhar sem as mdos e uma experienciago com a deficiéncia fisica e a arte.

PARTE 09: Com valorizacdo da fotografia como arte se propds dois ensaios fotografico, onde
com a producgéo de um painel do quadro “O Grito”, sem o personagem principal, intitulado:
Grit(os) e outro, onde os alunos seriam 0s protagonistas, com uso dos celulares onde sairam

fotografando os espacos da escola intitulado: “O lugar que eu habito!”.

Figura 31, 32, 33 e 34. Como desenhar sem as méos e uma experienciagdo com a deficiéncia fisica e a arte.

PARTE 10: Contato com a Arte contemporanea, conceito e vivencia com a Performance como
arte, por meio de uma experimentagdo da Performance, com uma produgdo coletiva
denominada: GRITO(S), e que teve o produto final um video, possivel de ser acessado pelo
link: https://youtu.be/MWQaqwgb7rDI.

Marertio

FACB  pi\uscse,.  Prof Ackes & % iema o
R “,.v" FEDERAL ¢ > \.,'uags:h

eraco de Ar sional
Ecaasres 4o Browt §/#m, | ARTEIEDUCADORES i s

oy

Centro Mtérco N

www.amaearte.com.br www.faeb.com.br www.even3.com.br/confaeb2023



http://www.amaearte.com.br/
http://www.faeb.com.br/
http://www.even3.com.br/confaeb2023
https://youtu.be/MWQqwgb7rDI

ConFHES

& W) gy B (s

/X Territdrios da Arte na Eduracdo Contemporanea

PARTE 11: Jogos de Interacdes com um recorte do repertdrio imagético das obras dos artistas
trabalhados: Munch e Tarsila do Amaral com o propésito, que o alunado tivesse contato e
apropriacédo do repertorio de modo ludico.

Figura 35, 36 € 37. Interagdio com jogos e brincadeiras, com repertdrio imagético dos artistas apresentados.

PARTE 12: Contato com a educacdo ndo formal, no reconhecimento e valorizacdo de um dos
bens materiais e imateriais do municipio de Franco da Rocha, por meio da visita monitorada ao
Museu de arte Osorio César (MAOC), instalado na primeira morada do médico Franco da
Rocha, que da nome a cidade e fundador do Complexo Hospitalar do Juquery, referéncia para
a area de psiquiatria no Brasil, fechado devido as lutas antimanicomiais a partir dos anos 80. E
a maior parte do acervo do museu séo obras de internos do hospital, em trabalhos de arteterapia

principalmente com o médio Osério César.

Figura 38, 39, 40 e 41. Educagdo ndo formal; fachada do museu MAOC; monitoria na visita; atividade

pedagdgica com o educativo do museu; interagcdo no espaco esterno / parque do museu.

E ndo sabendo que ainda ndo era o fim de tudo. Em maturacdo e conversas, foi possivel
concretizar a visita do aluno Pietro, PCD visual do municipio, para uma integracao dos alunos
com a deficiéncia Visual e uma valorizacao e reconhecimento das deficiéncias. No dia foi feito
um acolhimento, onde todos alunos receberam o Pietro, com os olhos vendados, como sinal de
empatia. Na sequéncia, numa roda de conversa, todos se apresentaram de olhos vendamos com
0 uso da tecnologia assistiva da audiodescrigédo e por fim, uma atividade de apreciacdo sonora,

inspirado em Murray Schafer, em um dos capitulos de sua obra (Limpeza de ouvidos).
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Figura 42, 43, 44 e 45. Interagdo e vivencia com um aluno PCD Visual do municipio.
Na sequéncia foi oferecido ao aluno PCD visual, um contato com os painéis tateis utilizados
nas atividades do projeto, para que 0 mesmo tivesse acesso a tecnologia, voltada para a
apreciacdo artistica, o aluno declarou que; nunca teve a oportunidade de visita em museu, e nem
td0 pouco acesso a painéis tateis de obras artisticas, demonstrando a riqueza ndo s6 para o grupo,

mas sobretudo, para o aluno PCD visual na vivéncia coletiva.
EVIDENCIAS

Finalizacdo no curso de extensdo Arte e Pedagogia Contemporanea Fios que Conectam a
Educacdo do Olhar ao Conhecimento, ministrado pela Faculdade de Educagédo da UNICAMP,
no periodo de 07/10/2021 a 23/06/2022, com carga horaria de 180 horas aula, idealizado um
site, com evidencias dos trabalhos realizados pelo grupo de estudo:

https://arteepedagogia.wixsite.com/arte

Apresentacdo no Il Webinario de Boas Praticas em arte, Educacéo Fisica e Inglés da Rede
Municipal de Franco da Rocha, no dia 23 de novembro de 2022, entre os (1:20:06 e 1:42:25):

https://www.youtube.com/live/3oHharAm9fM?feature=share

VI Seminério da Escola Publica (SEPEP) na Universidade de Sao Paulo (USP), na Faculdade
(FFLCH), no campus de Histéria, na sala 14, no dia 20/07/2023, as18:30h.:
https://youtu.be/NWNaJcrmZ3c

CONSIDERAGOES FINAIS

Mediante o exposto, de toda a vivéncia com os alunos durante o periodo de construcéo,
maturacdo e acima de tudo no produto final do projeto apresentado foi possivel a percepcdo que
é factivel alcancar o alunado, por meio do tema da inclusdo e das diferencas, na cosmovisao do
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grupo num pertencimento dos mesmos, suas diferencas e semelhancas e acima de tudo a
empatia com o diferente. A importancia da arte e suas linguagens na construcdo dos saberes

pelos alunos e o didlogo dessas visualidades com outras areas do conhecimento.

A possibilidade de por meio das metodologias ativas, com foco na abordagem por meio de
projetos, e sua significacdo para os temas abordados. Que é possivel apresentar a deficiéncia
visual, no componente curricular de arte, a percepcao tatil e audiodescricdo como meios para
apreciac0es artisticas para os PCDs com deficiéncia visual, além de uma discusséo para uma

luta pelas acessibilidades nos espacos culturais, sobretudo nos museoldgicos.

Destarte, 0 processo de vivéncia no projeto apresentado possibilitou inGmeros outros
desdobramentos tais como: paisagem sonora, registro imagético (conceito de partitura nao
convencional), jogos teatrais, multiculturalismo, étnico-racial, diferencas, preconceito, que ndo
foram possiveis realizar pelo fator tempo. Mas, possibilidade para propostas de outros projetos
em processo de maturacdo. Na provocacdo, para se falar da boca, os silenciamentos, a
deficiéncia auditiva e a libras como lingua e meio de escrita e comunicacdo da comunidade

surda.

“Numa contemporaneidade onde imagens se apresentam
em excesso, a auséncia de visdo é uma interessante
condicdo para se trabalhar a sensibilizacéo do olhar e a

intengdo no processo criativo.” (Leyton, 2015)
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