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Resumo

Este trabalho € fruto de pesquisa desenvolvida durante o mestrado no
PPGTE/UTFPR. Buscamos, através de uma analise de conteido sobre documentos e
discursos em torno da atual reforma educacional do ensino médio, demonstrar o viés
ideologico por tras das dimensdes socioculturais valorizadas no novo arranjo curricular
formulado para essa etapa da Educacéo Basica. Para tanto, partimos do que esta exposto
no Referencial Curricular para o Ensino Médio do Parana — RCNEM/PR (PARANA, 2021),
destacando alguns dos principais argumentos, para em seguida realizar uma critica sobre
seus pressupostos a partir de estudos e pesquisas que versam sobre a teméatica, com foco
no ensino de sociologia, por ser uma disciplina que sofreu alteracées profundas a partir da
reforma imposta desde 2016. Notamos que h& uma prevaléncia da no¢cao de competéncia
e habilidades, fundamentos das reformas da década de 90, cujo viés ideoldgico produz uma
formacdo que enaltece a adaptacdo ao mercado de trabalho, a responsabilizacdo do
individuo frente aos (in)sucessos profissionais, a normalizacdo da desigualdade e
precarizacdo da realidade social.
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1. Introducéao

No escopo deste artigo, buscamos demonstrar com base em estudos de pesquisas
relacionadas as politicas publicas no ambito educacional, quais sdo as dimensdes
socioculturais envolvidas na reforma do ensino médio que desde 2013 tem sua formulacéo
discutida dentro do congresso nacional, mas a partir de 2016 sofre uma aceleragédo em
seus processos de producao de consenso, sendo progressivamente implementada desde
2021 em diversos estados. A intencdo é evidenciar como 0 ensino de sociologia esta
inserido, na din@mica institucional dessa reforma, em busca de reflexdes sobre a relevancia
apresentada nesse campo de conhecimento constituinte das ciéncias humanas e sociais
nesse momento histérico da Educacao Basica.

Para tanto, vamos desenvolver dois eixos de andlise: 1) uma breve demonstracéo
do discurso que fundamenta a reforma, apoiados em uma bibliografia que possibilite uma

critica sobre seus pressupostos; 2) a apresentacéo da grade curricular de um curso técnico
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ofertado no 5° itinerario formativo — formac&o técnica profissional (BRASIL, 2017),
discutindo suas caracteristicas a partir das categorias encontradas na revisao bibliografica
sobre o tema. Com isso, buscamos contribuir para evidenciar o viés ideolégico que ha nas
categorias escolhidas nas prescrigdes que o0 “novo” ensino meédio impde ao processo de

formacao das juventudes que constituirdo a futura classe trabalhadora no Parana.
2. Materiais e métodos

O texto apresenta a andlise de alguns dos documentos oficiais que fundamentam a
reforma. E o caso da Deliberacdo 04/2021, o documento que ‘“institui as Diretrizes
Curriculares Complementares do Ensino Médio e o Referencial Curricular para o Ensino
Médio do Parana” (PARANA, 2021), produzido para atender as demandas da Medida
Proviséria 746/2016, transformada na Lei Federal 13.415/2017, além de outras Resolu¢des
e Portarias emitidas pelo Ministério da Educacéo entre 2018 e 2021. Por fim, buscando
demonstrar as contradicBes apontadas pelas referéncias bibliograficas, mobilizamos uma
andlise sobre a matriz curricular do curso técnico de Desenvolvimento de Sistemas
integrado ao ensino médio, do Colégio Estadual do Parana®.

Sobre esses materiais, sera aplicada uma analise de conteudo, utilizando como
unidades de analise tanto as palavras quanto os “temas nao explicitamente mencionados,
mas subjacentes as mensagens, passiveis de observagdo”, mobilizando categorias
semanticas e lexicais presentes nos documentos para produzir inferéncias que respeitem a
intencionalidade de suas prescricfes, seguindo as orientacdes metodoldgicas de Franco
(2005). A intencéo é relacionar essas categorias encontradas com as discussoes feitas em
pesquisas de referéncia na area dos estudos de politicas educacionais, de formacao da
classe trabalhadora e do ensino de sociologia na Educacgédo Bésica.

3. Resultados e discusséao

3.1 O ensino de sociologia na Educacéo Basica apés 2016

Ao tratar dos principios pedagogicos norteadores, admite-se no Referencial que a
“proposta do Novo Ensino Médio apresenta modificacbes substanciais para essa etapa de
ensino”, partindo de “uma estrutura curricular que é composta por uma Formacgao Geral
Bésica (FGB) e ltinerarios Formativos (IF)’, “organizada em &reas do conhecimento”

(PARANA, 2021. p. 54), ndo mais por disciplinas. Nele, é salientado “que a organizagao

1 Optamos por esse colégio por dois motivos: 1) O Colégio Estadual do Parana — CEP é um dos colégios mais
tradicionais da capital do estado, Curitiba, que recebe estudantes de diversas regifes do municipio e também
da regido metropolitana; 2) O CEP fornece em seu site a matriz curricular desse curso técnico, que foi langado
junto com a implementacdo do “novo” ensino médio, nos permitindo uma analise. Disponivel em:
<https://www.cep.pr.gov.br/Pagina/Tecnico-em-Desenvolvimento-de-Sistemas>, acessado em 16/08/2023.
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dos curriculos sera realizada a partir das competéncias e habilidades presentes da BNCC”
(Ibid.). Entretanto, a partir de Silva (2018), percebemos como a denominagao de “novo” a
esse modelo de ensino médio imposto a partir de 2016 esconde o0 que a autora denomina
como um resgate de um discurso empoeirado, visto que em 1998 a Resolug¢do 03 do
Conselho Nacional de Educacdo — CNE — ja propde um curriculo baseado em competéncias
e habilidades (lbid. p. 7). Deste modo, 0 que o retorno dessas premissas de politicas
publicas do final do século passado pode nos indicar sobre as prescri¢cdes definidas para o
ensino de sociologia, nesse novo momento?

Nota-se a presenca da nocdo de cultura em todas as 6 competéncias especificas
proprias da area de ciéncias humanas e sociais aplicadas (que é composta pelos
conhecimentos trabalhados nas disciplinas de filosofia, historia, geografia e sociologia), seja
enquanto processos e modos de producao a serem compreendidos, identidades a serem
reconhecidas e respeitadas ou preconceitos e violéncias a serem combatidos (PARANA,
2021. p. 576-585). Nesse sentido, € comum o reconhecimento de que a cultura € um dos
conceitos fundamentais trabalhados nas ciéncias sociais — que redne, na maioria das
configurac®es curriculares das graduacfes em licenciatura que formam quem estuda e
guem ensina esse conceito, estudos e pesquisas de antropologia, arqueologia, ciéncia
politica, e sociologia. Cada uma dessas 4 linhas possui especificidades e interseccdes
préprias entre si e com outras areas de pesquisa fora delas, como a historia, economia e
filosofia, por exemplo. Entretanto, enquanto elemento da realidade, a cultura ndo se reduz
a essa dimensao especifica de um objeto de trabalho de um campo cientifico, limitada ao
ensino e formagéo de competéncias e habilidades.

Cultura é o que traduz, ou tenta deixar mais nitido, um dos elementos centrais — junto
com o trabalho e a linguagem — que nos distingue dos outros animais enquanto espécie
humana que somos (ENGELS, 1977). E a cultura, na sua dindmica — pois nunca se
estabelece fixamente —, que nos fornece os sistemas significantes pelos quais nos
orientamos para viver, interpretando a realidade (GEERTZ, 1978). Por isso, a
regulamentacdo do que e de como deve ser ensinado para toda a populacédo € também
uma forma de controlar, por meio de sistemas de classificacéo, a cultura que uma parcela
significativa da sociedade podera ter acesso.

Apesar de recentemente ser reconhecida por fomentar o pensamento critico nos e
nas estudantes, o que pode prejudicar o dominio politico sobre as classes exploradas, o
ensino de Sociologia nem sempre serviu para esse proposito. Pesquisas demonstram,

inclusive, que no histérico de intermiténcia que a presenca dessa disciplina possui na



educacdo pré-superior, houve momentos historicos em que a disciplina foi ofertada
especificamente para a formacao das elites nacionais (MORAES, 2011; MEUCCI, 2015).
De tal forma que ndo ha um impacto Unico e imutavel do ensino dessas ciéncias na
educacgdo escolar, 0 que torna necessario uma discussdo sobre 0 momento histérico em
guestdo, destacando entdo as dimensdes socioculturais que caracterizam esse periodo,
para que possamos considerar uma definicdo que respeite com maior fidelidade a realidade
na qual se apresenta.

Houve na segunda metade da segunda década do século XXI debates com forte
representagcado no congresso e parlamento nacional que buscavam aprovar projetos de leis
com fundamentos profundamente reacionarios, cujo objetivo principal era impedir a
realizacdo de certos debates dentro das salas de aula. Um dos alvos dessa censura foram
principalmente os estudos sobre tematicas culturais. E 0 grupo que se popularizou por
encabecar essa iniciativa, ficou conhecido como “escola sem partido” (TOMMASELLI,
2018). Seus integrantes defendem que disciplinas como sociologia e filosofia estavam
criando debates e questionamentos que ultrapassavam os limites aceitaveis pelos valores
culturais conservadores, que consideravam as reflexdes criticas sobre certos temas — como
género e sexualidade, diversidade cultural e tolerancia religiosa — nocivos aos seus padroes
de sociabilidade.

Entretanto, de forma intencional ou néo, atacar o ensino de sociologia pelas
evidéncias dos estudos culturais também implica uma destruicdo da credibilidade das
pesquisas de todas as ciéncias sociais, inclusive quando envolve a questédo da exploracao
da forca de trabalho que o modo de producéo atual demanda para permanecer enquanto
tal. Ou seja, o conhecimento produzido pela humanidade em torno das questdes historicas,
culturais, politicas e econbémicas, é colocado em suspeicéo pela classe politica eleita desde
o fim da segunda década do século XXI. E por diversas mediacdes, a atual reforma do
ensino médio atende esses interesses, restringindo o contato dos e das estudantes da
Educacao Basica com o ensino de sociologia e outras ciéncias humanas (FERRETTI e
SILVA, 2017; SILVA, 2018; RAMOS, 2019; SILVA e ALVES NETO, 2020).

Tanto Ramos (2006), quanto Silva (2008), em suas pesquisas sobre as reformas do
ensino médio do fim do século XX destacam a centralidade da no¢cdo de competéncias para
uma formacdo administrada adaptada ao modo de produgéo capitalista. Demonstram a
auséncia das condic¢des historico-culturais nas proposi¢des curriculares, o que promove
uma ignorancia sobre as determinacdes que as relacdes de poder geram na existéncia em

gue a educacado prescrita se realizard. E isso acontece por imperar uma razao



instrumentalista que preza a adaptacédo dos sujeitos ao mercado de trabalho (RAMOS,
2006), valorizando a competicdo em vez da emancipacao (SILVA, 2008. p. 32). Interessante
notar como esse modelo de educacao orienta o ideal de meritocracia, fundamental para
manutencao dos privilégios estabelecidos pelo pacto da branquitude. Pois de acordo com
Bento (2022), “o conceito comum de meritocracia € o de um conjunto de habilidades
intrinsecas a uma pessoa que despende esfor¢o individual e ndo estabelece nenhuma
relacdo dessas ‘habilidades’ com a histéria social do grupo a que ela pertence” (BENTO,
2022. p. 21). Com isso, a dominacéo propria do poder produzido pelo racismo prevalece.

Desta forma, com orientacdo nos questionamentos levantados por Ramos (2006),
que propde se nado seria “a apropriagdo econémica de uma nogao originaria da psicologia”
um modo de conferir “a educacao o papel de adequar psicologicamente os trabalhadores
aos novos padrdes de producao” (RAMOS, 2006. p. 22), elaboramos uma questao que esse
trabalho busca responder. O “novo” ensino médio, ao ser fundamentado de acordo com
uma epistemologia onde a nog&o de competéncias € um eixo estruturante — como € o caso
do RCNEM (PARANA, 2021) —, ndo materializa uma intencdo de psicologizacdo da
existéncia social, reduzindo as condi¢cdes materiais, culturais, politicas e econémicas que
permeiam a realidade nacional a ilusorias responsabiliza¢des individuais? As evidéncias
apresentadas a seguir demonstram a pertinéncia dessa hipétese.

3.2 A ideologia mobilizada nas reformas apo6s 2016

A mais recente reforma educacional brasileira se materializou a partir da Medida
Provisoria N° 746 de 2016, legitimada pela posterior Lei Federal 13.415/2017, promulgada
em um estado de excecdo (RAMOS, 2019). A elaboracdo desse documento foi uma das
principais conquistas do grupo politico que assumiu o controle do estado ap6s o golpe
sofrido pela presidenta Dilma Rousseff em 2016 (ARELARO, 2017). O “Movimento Pela
Base” defende alguns interesses desse grupo, articulando “atores diversos e uma rede
ampla para o avango da implementacdo da BNCC e do Novo Ensino Médio”, propondo para
a etapa derradeira da Educacgao Basica, “uma aprendizagem mais significativa e conectada
aos desafios do nosso tempo”, visto que a BNCC “apresenta um formato mais dinadmico,
mais flexivel e com maior protagonismo dos jovens™. Diante dessa defesa enfatica, é
importante entendermos quais podem ser esses “desafios do nosso tempo”.

Em ensaio de 2016, Dardot e Laval defendem que ha uma nova raz&o do mundo. E

definida como um modo de interpretar a realidade, oriundo do que apontam como sendo a

2 Novo Ensino Médio, pelo Movimento Pela Base (Nacional Comum Curricular), defensor da reforma.
Disponivel em: <https://movimentopelabase.org.br/como-atuamos/#bncc-em-numeros> Acesso 16/08/2023.
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segunda fase do neoliberalismo, que a partir de 2008, com a crise da bolha imobiliaria, se
caracteriza pela disseminacdo de discursos ultraconservadores e pela emergéncia de
governos neofascistas em diversos paises. Essa nova razao é responsavel por fabricar
sujeitos neoliberais, por meio de uma nova norma subjetiva, em que o neoliberalismo se
impSe como uma nova ideologia, que articula uma racionalidade que faz com que os
sujeitos passem a acreditar que 0 seu sucesso ou o seu fracasso no mundo do trabalho é
exclusivamente responsabilidade individual. Entretanto, os autores demonstram como iSso
€ uma falsificacdo da realidade, visto que, por exaustivas e recorrentes evidéncias, as
ciéncias tém mostrado que o (in)sucesso no mercado de trabalho possui determinacdes em
relagdes e condicionamentos sociais (DARDOT e LAVAL, 2016).

Notamos que essa nova razdo tem lastro nos principios do pés-modernismo
identificados por Jameson (1997), enquanto elementos da légica cultural do capitalismo
tardio, formando a superestrutura ideoldgica da infraestrutura produtiva do capitalismo no
final do século XX, marcado por um aumento robusto dos sistemas de reproducédo
econdmica-cultural, que o modo de producdo material vigente depende para se perpetuar.
O autor destaca algumas caracteristicas dessa ideologia: falta de profundidade;
enfraguecimento da historicidade; esmaecimento dos afetos; aparecimento de mutacoes
na experiéncia espaco-tempo, promovendo a redu¢do do tempo ao “aqui e agora” (lbid.).

Refletindo sobre a temporalidade, Hartmut Rosa (2019) aponta que a medicdo e
percepcao que os seres humanos possuem do tempo variam de acordo com as estruturas
das sociedades. Para o autor, o tempo é entendido como aquilo que representa a conexao
entre atores e sistema, entre micro e macro, de tal modo que ndo somos capazes de
determinar ritmo, velocidade, duracdo e a sequéncia de nossas atividades e praticas, pois
sdo medidas definidas socioestruturalmente. Nesse sentido, demonstra que a partir do
modo de producdo capitalista, o tempo tem sido progressivamente acelerado (ROSA,
2019). Isso nos ajuda a compreender, por exemplo, as alteracbes da BNCC para aumentar
a carga horéaria total do ensino médio, mesmo diminuindo aulas de disciplinas com
conteudos cientificos. Assim como também nos ajuda a compreender como convivem em
uma “mesma sociedade” jovens que se permitem — desde que possuam um suporte
material para tal — prestar vestibular para ingressar em cursos muito disputados no ensino
superior, enquanto hé jovens que ndo buscam participar da educacédo formal além daquilo

gue é obrigatério (ou as vezes nem mesmo isso®).

3“0 mal vence quando o menor planeja como profissdo / Ser o assassino impiedoso de uma facgdo / Quando
a prece ndo é pra passar na facul em primeiro / Mas pra ninguém descolar que a arma € de brinquedo
/ E o pais da impunidade, mas ndo pro campana de FAL / E sempre Itad e FriBoi recebendo perdéo fiscal / A
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Essa crise da historicidade também é evidenciada no discurso do “Movimento Pela
Base”, quando esse afirma, sobre a implementagao da BNCC, que “olhamos para o futuro,
sem perder de vista o que [€] urgente e necessario no presente”. Interessante perceber a
auséncia de consideracdo ao passado, nessa breve — mas emblematica — sentenca. Ao
defenderem maior flexibilidade e protagonismo, percebemos como reforcam o que Dardot
e Laval definem como “a cultura da empresa” (DARDOT e LAVAL, 2016. p. 328-333). Essa
€ marcada por abranger as aspiracdes, prescrevendo modos de controle e comportamento,
onde a competitividade orienta a maximizacdo dos resultados, legitimando riscos e
possiveis fracassos como consequéncias da falta de preparo individual, necessarios para
a conquista dos seus desejos, como se eles fossem proprios e ndo derivados da iluséria
concepgao de ‘“liberdade” que fundamenta essa ideologia. Nesse sentido, ha uma
supervalorizacao do individuo que tem o “governo de si” (Ibid. p. 338), como se ele fosse o0
gestor de uma “empresa de si mesmo”, caracteristica que deriva da valorizagao ideoldgica
do modelo de empresa, que transposto ao nivel subjetivo, constitui a governamentalidade.
E isso s6 acontece porque ha na gestdo empresarial recente a implantacdo de técnicas
para produzir formas mais eficazes de sujeicdo, que transformam cada vez mais o
trabalhador em uma mercadoria, aprimorando com isso a extracdo de mais-valia do seu
trabalho por parte da classe dominante.

Notamos mecanismos dessa estratégia de governamentalidade no RCNEM/PR a
partir da apropriacdo realizada em torno da nocédo de formacédo integral pela nocao de
competéncias e habilidades, que ao invés de buscar a promoc¢éo da emancipacdo por meio
da construcdo de uma consciéncia critica, induz uma formacao limitada aos principios da
elaboracao de um projeto de vida individualizado, sem nexo coletivo:

Dessa forma, o Projeto de Vida se configura como uma estratégia de aprendizagem
gue visa levar os estudantes a refletirem sobre seus objetivos e propdésitos a curto,
médio e longo prazo, o que significa projetar onde e como irdo se desenvolver

profissional e economicamente, fomentando seus sonhos e expectativas futuras.
(PARANA, 2021. p. 798. Grifos nossos)

Nesse sentido, uma breve analise sobre a carga horaria do curso técnico de
“Desenvolvimento de Sistemas” integrado ao ensino médio® também elucida o

(des)prestigio conferido pelo “novo” ensino médio aos conhecimentos das ciéncias

prisdo domiciliar pra quem massacra nossa gente / E prova incontestavel que o mal sempre vence”. Trecho
da letra da musica “O mal sempre vence”, de Eduardo Taddeo (2020). Grifos nossos.

4 Disponivel em: <https:/movimentopelabase.org.br/quem-somos/#principios>, acesso em 16/08/2023.

5 Matriz Curricular — Ensino Médio Profissional Integrado — Itinerario Formativo Técnico em Desenvolvimento
de Sistemas. Disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/1gfJYr202FVMclK6p0Ovass3tpuRrHcobL/view>
Acesso em 16/08/2023.
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humanas e sociais na formacgéo da classe trabalhadora. Com carga horaria total de 3298
horas distribuidas em 3 anos (considerando as disciplinas eletivas), das 3 disciplinas com
menor carga horaria, duas sao de ciéncias humanas (sociologia e filosofia, com 2 aulas
semanais em apenas 1 ano) e uma de linguagens (arte, com carga horéria idéntica).
Enquanto isso, o componente curricular “projeto de vida®, que faz parte da emblematica
“‘parte flexivel obrigatéria” criada a partir da BNCC, possui duas aulas por semana no
primeiro ano e uma aula por semana no segundo e no terceiro ano. Ou seja, filosofia e
sociologia juntas ndo superam a carga horéaria de projeto de vida, que por sua vez é um
‘componente curricular’ com forte apelo ao empreendedorismo, palavra-chave da ideologia
gue sustenta o atual modo de producéo, enfatizando qual dimenséo sociocultural tem valor
para a formacédo da futura classe trabalhadora.

Por isso tanto a reforma do ensino médio induzida a partir de 2016, quanto as
reformas previdenciaria e nos direitos trabalhistas, sédo politicas publicas de cunho social
gue no século XXI também servem como tecnologias utilizadas pelas classes dominantes
para legitimar a submissdo e garantir a ordem, favorecendo a exploracdo da forca de
trabalho nas dindmicas de producdo material em que vivemos. Karl Marx (2017), em
meados do século XIX j& demonstrava como as leis fabris contribuiram para acelerar a
revolucéo dos modos de producdo da época. Naquele contexto de emergéncia das fabricas
e retracdo da manufatura, Marx argumenta que a regulacdo coercitiva da jornada de
trabalho, apesar de aparentemente dar limites as condi¢cdes de exploracdo que o modo de
producéo industrial exercia sobre a classe trabalhadora, favorece a burguesia. Pois

[se] a lei fabril acelera artificialmente a maturacdo dos elementos materiais
necessarios a transformacdo da producdo manufatureira em fabril, ela ao mesmo
tempo acelera, em virtude da necessidade de um dispéndio aumentado de capital, a

ruina dos pequenos mestres e a concentracdo de capital.” (MARX, 2017. p. 548.
Grifos nossos).

Nesse sentido, Marx demonstra que as legislacdes, assim como a maquinaria,
serviam para aumentar a mais-valia relativa extraida da for¢a de trabalho pelos empresarios
industriais da época. Entretanto, ndo bastam leis que regulam aspectos diretamente
relacionados a produgdo, como € o caso da jornada de trabalho, para que o modo de
producéo industrial tenha se tornado hegemonico. Clausulas sanitarias e educacionais
também fazem parte do esforgo dos legisladores que buscam garantir a ordem para o bom
funcionamento do sistema capitalista de producdo (MARX, 2017. p.551-571). E € nesse
sentido que a recente reforma educacional parece se inserir.

Com as transformacdes que acontecem nas dindmicas de mercado (JAMESON,
1997; DARDOT e LAVAL, 2016; HARVEY, 2018; ROSA, 2019), torna-se necessario, para
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o0 bom desempenho do modo de producéo capitalista, que as futuras geracdées sejam
formadas segundo principios de comportamento ideologicamente coordenados pela classe
dominante. Esse sistema de significantes, que caracteriza uma dimensao sociocultural,
tanto da educacao, quanto do trabalho, pressupde um ordenamento simbdlico. Esse, por
sua vez, deve ser considerado legitimo pela classe dominante e o0s grupos que a
representam, assim como a recente reforma do ensino médio, por meio da BNCC, esta
sendo considerada pelo “Movimento Pela Base”, entre outros. Entretanto, para que o
dominio se efetive, € necessario que as classes dominadas também considerem legitimas
tais sistemas nas préticas que vivenciam em sua existéncia. E essa mediagdo nao
prescinde da tomada de consciéncia por parte da classe trabalhadora, que pode ser tanto

ingénua e docil, quanto critica e questionadora (PINTO, 2020).
4. Consideracodes finais

A dialética propria da dinamica da realidade impede a inexisténcia da resisténcia.
Pois conforme Rosa (2019) destacou, a aceleracdo gera a nao contemporaneidade dos
contemporaneos. Ou seja, setores como a economia, a ciéncia, a tecnologia, a politica, o
direito, a educacédo, entre outros, dificimente se situam e se desenvolvem no mesmo
compasso. Ha grupos dessincronizados, uma simultaneidade dos ndo simultaneos. De tal
forma que, de que vale os grupos dominantes formularem um curriculo com base em
tecnologias digitais avancadas, se a sua implementacao se realizara em escolas que faltam
recursos basicos, como infraestrutura elétrica e sanitaria?

Tanto Dardot e Laval (2016), quanto Jameson (1997), reforcam que a “nova razao
do mundo” ou “a légica cultural do capitalismo tardio” se trata de uma dimenséao cultural
prépria de um movimento que parte de um projeto que atende aos interesses de uma infima
parcela da populacao, visto que sédo benéficos apenas para a manutencao do dominio das
elites econdmicas. De tal forma que, a classe oprimida, por mais que seja alvo dessas
diversas técnicas de dominio e submisséo, ndo esta impossibilitada de tomar consciéncia
das condicdes em que sobrevive, nem de agir para subverter a ordem tal qual esta
miseravelmente inserida.

E é justamente nessa dimensdo de apresentar e explorar possibilidades de
emancipacao que o ensino de sociologia pode se inserir. Sera que esse campo cientifico
nao pode contribuir para enfrentar “o problema da politica emancipatéria”, que é justamente
“‘liberar as imensas forcas produtivas de suas amarras sociais e politicas, em suma, da
dominagao do capital”, como David Harvey (2018. p. 127) problematiza? Talvez seja por

iISSO que os representantes das classes dominantes lutam tanto para retira-la da perspectiva



de aprendizado da classe trabalhadora, que contraditoriamente, eles precisam que seja
formada, para que possam extrair a mais-valia de sua forca de trabalho. Pois da mesma
forma que a tecnologia torna-se um negaocio, cujo objetivo esta em favorecer a evolucéo
das formas organizacionais (HARVEY, 2018), também acaba sendo em um espago como
o destinado ao ensino de sociologia que essa evidéncia cientifica pode ser popularizada
para a futura classe trabalhadora, possibilitando a esse publico a construcdo de uma
consciéncia critica — a depender da abordagem pedagdgica que participarem e das
condicbes materiais que possuirem a sua disposicdo —, sobre diversos aspectos que
envolvem a realidade que vivenciam, como as tecnologias que atuam nas formas
organizacionais, por exemplo.

Deste modo, a empresa de si mesmo (DARDOT e LAVAL, 2016) ndo deixa de ser
um modelo ideoldgico. Ou seja, possui uma racionalidade neoliberal em seu fundamento,
que precisa descartar as condi¢gdes historicas, sociais e econdmicas, para fazer sentido. Ha
a pretensédo, nessa ideologia, de restringir todas as suas determinacfes para o ambito
individual, gerando culpa e ressentimento, com as experiéncias de fracasso. E isso torna-
se um problema insuperavel, caso o sujeito ndo tenha consciéncia da parcialidade que
representa esse arcabouco discursivo que fundamenta esse raciocinio. Por isso podemos
afirmar que, quando a classe oprimida aceita, movida por esses mecanismos de controle
da governamentalidade, que “ndo se pode mudar o mundo”, que apenas “resta reinventar-
se a si mesma’, pois “nem a empresa nem o0 mundo podem ser mudados”, ao passo que
ambos sao definidos — dentro desse paradigma racional neoliberal —, como “dados
intangiveis”, o sistema econdmico capitalista permanecera nos dominando.

Portanto, devemos buscar, como indica Jameson (1997), meios para construir
socialmente um mapeamento cognitivo da realidade social, para ndo cairmos nas
armadilhas deixadas pela l6gica cultural pés-moderna. Diante de um contexto onde o
capitalismo se espraia por todos os cantos, 0 que parece impossibilitar agcdes conscientes
contra seus principios mais elementares, devemos procurar por experiéncias que
sensibilizam as classes oprimidas para as condicbes materiais e sociais em que
sobrevivem. A nova arte politica, a que Jameson conclama como uma forma de
entendermos 0 N0Sso posicionamento como sujeitos individuais e coletivos e recuperarmos
a nossa capacidade de agir e de lutar (Ibid. p. 79), pode ser justamente o0 que 0 movimento
artistico do Hip Hop brasileiro, por meio do RAP Nacional, esta realizando desde meados

da década de 1980. De acordo com o comunicador digital, professor e historiador Jones
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Manoel®, uma das obras mais emblematicas desse movimento, o album “Sobrevivendo no
inferno”, langado em 1997 pelo grupo Racionais Mc’s, possibilita um mapeamento das
experiéncias vividas nas mais diversas periferias brasileiras, apesar de ter sido escrito com
base na realidade periférica de Sao Paulo.

Contraditoriamente, podemos também entender por que, junto com a sociologia e
outras ciéncias humanas, a disciplina de artes também tem sua permanéncia ameacada no
curriculo formal das escolas publicas paranaenses. Além de que, de acordo com Almeida
(2019), assim como Dardot e Laval (2016) definem o neoliberalismo, “o racismo também é
uma forma de racionalidade” (TV BOITEMPO, 2016). Ou seja, ndo se trata de uma
anomalia, pois ele “constitui as relagdes no seu padrao de normalidade”, de tal forma que
o racismo estrutural constitui “ndo sé as agdes conscientes, mas constitui também [as
acdes] inconscientes” (Ibid.). Ignorar isso, em ultima instancia, € manter intacta a base que
fundamenta as desigualdades sociais que vivenciamos em nosso pais, e na falta de
politicas publicas dedicadas ao reconhecimento e combate de tais normas,

permaneceremos reproduzindo as mesmas situacdes degradantes que assolam o Brasil.
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