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Resumo: O trabalho busca contribuir para a discussdo acerca da majoritéaria
presenca feminina nos cursos de Pedagogia tendo como foco as relagBes de
poder. O estudo se justifica pelo fato do curso ser composto em sua maioria pelo
sexo feminino. Utiliza-se uma pesquisa exploratéria bibliogréafica, cuja perspectiva
é trazer reflexdes. Os resultados mostram que as relagdes influenciam nas
escolhas das mulheres e muitas das vezes esse processo € naturalizado pelos

préprios agentes envolvidos.
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INTRODUCAO

O presente artigo tem o intuito de discorrer sobre as
relagBes de poder que influenciam a escolha do curso
de Pedagogia, visto que 0 curso é composto em sua
maioria pelo sexo feminino.

O curso de pedagogia possibilita uma formacdo de
licenciatura para trabalhar nos diferentes espacos
educacionais, como: educagdo inclusiva, educagéo
indigena, educacdo do campo, educacdo quilombola,
educacdo de jovens e adultos, em organiza¢6es nao-
governamentais, em espacos ndo formais, pedagogia
hospitalar e na pedagogia empresarial.

Este trabalho tem o foco na formacdo de docentes
que irdo atuar na escola basica nos anos iniciais do
ensino fundamental e na educacdo infantil, pois esse
universo foi historicamente feminizado.

A investigacdo sobre esse tema se deu por dois
fatores: o primeiro é o fato de o curso de pedagogia
ser composto em sua maioria por mulheres. O
segundo fato ocorreu por meio de uma pesquisa de
campo realizada em uma universidade publica na
cidade de Paranagua, para o trabalho de concluséo de
curso de licenciatura no ano de 2019.

Nessa pesquisa foi questionado para as académicas o
porqué da escolha do curso de pedagogia. Segundo
os dados, muitas optaram pelo curso acreditando em
vocacdo e pela influéncia familiar. Com o fim de
refletir sobre o que leva as mulheres a optarem pelo
curso de pedagogia, pretende-se utilizar como
metodologia uma pesquisa bibliografica, com os
autores: Michel Foucault, Gaston Bachelard, Guacira
Lopes Louro, Sandra Harding, Claudia Vianna e
outros para que se possibilite abordar questfes que
envolvem o curso de pedagogia e as relacdes de
poder.
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O trabalho esta dividido em trés partes, sendo que na
primeira parte tem o objetivo de elucida-se um breve
historico do curso de pedagogia. Na segunda parte
tem-se como objetivo evidenciar como as mulheres
foram levadas historicamente para essa area
educacional. E, na terceira parte, o objetivo serd
destacar como as relagdes de poder influenciam a
escolha pelo curso de pedagogia.

BREVE HISTORICO DO
PEDAGOGIA.

CURSO DE

Explanar sobre a histéria do Curso de Pedagogia
possibilita compreender que na sua trajetéria houve
diversos conflitos sociais e culturais. Cabe destacar
que a palavra pedagogia € de origem grega, vem de
“paidds”, que significa crianga e “gogia™ conduzir.
Libaneo (2008, p.6) afirma que “a idéia de senso
comum € que o trabalho pedagdgico seria o trabalho
de ensinar, de modo que o termo pedagogia estaria
associado exclusivamente ao ensino”. Deste modo, a
pedagogia é associada ao ato de ensinar.

Com o intuito de resgatar 0s principais
acontecimentos na historia da Pedagogia, pretendem-
se elucidar os quatro periodos que foram marcantes
para o curso. O primeiro periodo, denominado das
regulamentacdes, ocorreu a partir de 1939, em que o
Conselheiro Valnir Chagas utilizou decretos para dar
uma definicio ao curso e uma maneira de
encaminhar esse profissional.

Silva (2006, p. 33) salienta que a criacdo do Curso de
Pedagogia se deu por meio do “[...] Decreto-Lei n°
1190, de 4 de abril de 1939, visando a dupla funcéo
de formar bacharéis e licenciados para varias areas,
inclusive para o setor pedagdgico, ficou instituido
como o chamado padrio federal”. O curso ficou
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conhecido como 3+1, cursava-se trés anos de
bacharelado e mais um ano de didatica.

Em 1961, foi promulgada a primeira Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) n°
4.024/1961 e no seu art. 52 decreta: “O ensino
normal tem por fim a formacdo de professores,
orientadores,  supervisores e  administradores
escolares destinados ao ensino primario, e 0
desenvolvimento dos conhecimentos  técnicos
relativos & educagdo da infincia”. Deste modo, as
escolas normais formam os profissionais para atuar
no ensino primario.

No ano de 1962, houve a aprovacdo do Parecer do
Conselho Federal de Educacdo (CFE) n. 251/62.
Segundo Cury (2010, p.10) “neste Parecer o relator
aponta a necessidade do professor primario vir a ser
formado em ensino superior”. Apesar do Parecer
prever melhorias para o curso, o dualismo se manteve
entre bacharelado e licenciatura, fazendo a distingéo
entre as formacdes do curso.

Com o Parecer 252/69 do Conselho Federal de
Educacdo (CFE), ocorreu a reformulagdo e
normatizacdo do curso de Pedagogia. Neste
momento, se extingue o grau de bacharel. O curso
continuou formando professores para atuar no Ensino
Normal e introduziu oficialmente as habilitagdes para
formar os especialistas, para assumir a formacéo do
administrador escolar, supervisor escolar e orientador
educacional.

A esse respeito Sa (1997, p. 13) exple que essas
habilitagdes “implantadas no Curso de Pedagogia
vieram preencher funcbes ideoldgicas e técnicas
justificadas pela melhor formagdo deste profissional
para o mercado de trabalho (escola), bem como pela
consequente melhoria da qualidade de ensino”.

O segundo periodo foi o das IndicacBes que ocorreu a
partir de 1973. Nesta fase, as tarefas que antes eram
concentradas no curso de Pedagogia passaram a se
chamar de licenciatura das areas pedagdgicas.
Pretendia-se, assim, substituir o curso de pedagogia
por novos cursos e habilitacGes.

A partir da Resolucéo n° 70/76, o pedagogo passou a
ser definido e reconhecido como especialista em
educagdo “que se aprofunda na teoria, nos
fundamentos e na metodologia da educagdo”
(SILVA, 20086, p. 60).

O terceiro Periodo, conhecido como das Propostas,
ocorreu a partir de 1979. Silva (2006, p. 82) ressalta:
“é o momento que discute a identidade do pedagogo,
considerado importante, que conta com a
participacdo de professores e discentes em defesa do
curso de Pedagogia”.

Apos a aprovacao da LDB 9.394/96, o Ministério da
Educacdo requisitou as comissdes responsaveis para
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que elaborassem Diretrizes Curriculares dos Cursos
Superiores. Em 1998, a ANFOPE no IX Encontro
Nacional, realizado em Campinas, elaborou a
Proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Curso de Formacdo dos Profissionais da Educacéo,
sendo instituida em 15 de maio de 2006. No art. 2°
aponta-se as Diretrizes Curriculares para o curso de
Pedagogia: “aplicam-se & formacgdo inicial para o
exercicio da docéncia na Educagdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal”. (BRASIL,
2006, art.2).

Portanto, esse profissional passou a atuar também na
educacdo infantil e no ensino fundamental anos
iniciais. Segundo Silva (2006, p.68), a LDB 9.394/96
estabeleceu o principio da “docéncia como a base da
identidade profissional de todos os profissionais da
educagdo”.

O quarto periodo é dos decretos, a partir de 1999. O
Decreto Presidencial 3.276, de 6 de dezembro de
1999, determinou que a formacéao de professores para
os anos iniciais deveria ser “exclusivamente” para 0s
Cursos normais superiores. Esse decreto gerou grande
impasse, 0 que pressionou 0 governo a modificar o
Decreto Lei n° 3.554 em agosto de 2000, e alterou o
termo exclusivamente para preferencialmente.

Com a Resolugdo do CNE n° 1, de 10/4/2006, o
pedagogo assumiu o perfil de um profissional
qualificado para atuar nos diferentes espacos
educacionais. Tesser (1998) afirma que a
epistemologia pedag6gica proporciona uma educagdo
integradora que questiona e problematiza questdes, o
que leva os alunos a pensar criticamente.

MULHERES NO CURSO DE PEDAGOGIA.

Considera-se que 0 curso traz consigo as marcas
historicas e socialmente construidas. A historia
evidencia que a educacdo era ministrada e destinada
aos homens. Sendo assim, por muito tempo as
mulheres foram mantidas distantes de questdes
relacionadas ao saber intelectual e ao direito de
trabalho remunerado.

Segundo Vianna (2002), para a sociedade ndo seria
interessante que as mulheres fossem instruidas, pois,
elas lutariam para ter as mesmas condigdes que
fossem oferecidas aos homens.

De acordo com Chamon (1996), os homens foram
abandonando o magistério para ocuparem profissdes
mais rentaveis, por outro lado, as mulheres viram
neste cenario a oportunidade de estarem em contato
com a vida publica sem serem difamadas. Constata-
se que a partir do século XX passou a ser natural a
funcdo da mulher de lecionar, Faria Filho relata que:
“Ja no inicio do século XX, as mulheres vao se
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tornando maioria no exercicio da profissdo docente,
sobretudo como decorréncia dos baixos salarios”.
(FARIA FILHO, 2005, p. 3).

Conforme confirmam Bruschini e Amado (1988);
Louro (1997, 200); Demartine e Antunes (1993) o
curso passou a ser atribuido mais para as mulheres.
Porém, com a insercdo da mulher no quadro do
magistério houve um declinio nos salarios, pois a sua
qualificacdo era geralmente inferior a dos homens.
Rabelo e Martins (2006, p.7) apontam que: “a
desvalorizacdo da profissdo foi aumentando, junto
com a justificativa de que a mulher deveria ter o
“dom” para o magistério”. (RABELO E MARTINS,
2006, p.7)

Nesta perspectiva, a mulher passou a ser direcionada
para o campo educacional. Segundo Fagundes (2002,
p.6) “a destinag@o feminina para a area de Educacao,
em especial, para o curso de Pedagogia, e a inser¢éo
das mulheres no mercado de trabalho configuram-se
como uma forte marca social que redesenhou a face
do mundo contemporaneo”.

O ensino do magistério foi compreendido como
oportunidade de emprego para as mulheres. De
acordo com Almeida (1996, p. 74) “ser professora
representava um prolongamento das funcdes
domeésticas e instruir e educar criangas, sob o
mascaramento da missdo e da vocacdo inerentes as
mulheres, significava uma maneira aceitavel de
sobrevivéncia”. O magistério € visto e tratado como
um dom feminino e apontado historicamente como
uma vocacgdo da mulher, Cristina Bruschini e Tina
Amado afirmam: ‘“historicamente, o conceito de
vocacdo foi aceito e expresso pelos préprios
educadores e educadoras, que argumentavam que,
como a escolha da carreira devia ser adequada a
natureza feminina”. (BRUSCHINI e AMADO, 1988,

p.7)

A educacdo primaria passou a ser vista como
extensdo do lar. Martucci (1996, p. 234), afirma que
ocorreu uma “[...] constru¢do da identidade da
professora como mae e da escola com um segundo
lar”. Todo esse processo gera a feminizacdo do
magistério, o qual transfere os predicados do lar para
0 campo da educacéo.

Nesse sentido, Maruani (2003 citado por ABROMO
et al., 2007, p. 327), sustenta que “a feminizagdo do
mercado de trabalho é real, mas inacabada,
incompleta, tanto que se fez sob o signo da
desigualdade e da precariedade”.

Percebe-se que, com a feminizacdo da docéncia,
ocorre a divisdo sexual do trabalho. Vianna (2002,
p.10) afirma: “o processo de feminizagdo do
magistério associa-se as péssimas condicOes de
trabalho, ao rebaixamento salarial e a estratificacdo
sexual da carreira docente, assim como a reproducéo
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de estereotipos por parte da escola”, no qual os
homens ainda recebem maiores salarios e as fungdes
de maior prestigio social. Segundo Vianna: “Os
significados femininos e masculinos definem as
relacBes entre professores/as e alunos/as no espaco
escolar e no sindicato da categoria docente. Eles se
baseiam nas diferencas entre os sexos, mas indicam
também uma construgdo social”. (VIANNA, 2002,
P.10)

Com movimento feminista na década de 1960, De
Azevedo (2018, p.6) cita que Simone Beauvoir,
sugere “destronar o mito da feminilidade. Outra
pauta dessas mulheres é a discussdo sobre a
Educacdo, reivindicando a escolaridade. Serem
reconhecidas como sujeitos da histdria e da ciéncia”.

A palavra genéro vai além de classificar sexo.
Segundo (LOURO, 1997) o termo “género” surge
com um papel politico de questionar sobre o
silenciamento da participacdo das mulheres como
sujeitas e participantes nas pesquisas cientificas.

Para Scott (1990, p. 3) “esse uso do género so se
refere aos dominios — tanto estruturais quanto
ideoldgicos — que implicam em relacBes entre os
sexos”. Compreende-se que ocupar 0S espacos
frequentados pelos homens ndo garantiu as mulheres
a igualdade de direitos, mas sim, acentuou as
relacGes de poder.

COMO AS RELACOES DE PODER
INFLUENCIAM NA ESCOLHA DO CURSO.

Dentre os fatores que levam as mulheres a
escolherem o curso, vale destacar ser um curso que
0s homens ndo procuram, existe a possibilidade de
trabalhar meio periodo e de poder conciliar o papel
de profissional com os cuidados do lar. De Azevedo
(2018, p. 8) confirma que “a ideia presente no
imaginario coletivo de que a carreira de educadora
permite a mulher conciliar os papéis de esposa, méae e
profissional”.

Diante do arcabougo te6rico exposto, percebe-se que
as relagBes sociais sdo instituidas por meio das
relacGes de poder. Neste momento, trazer o conceito
epistemologico segundo Tesser (1998, p.2) “consiste
na reconstrucdo racional do conhecimento cientifico,
conhecer, analisar, todo o processo guosioldgico da
ciéncia do ponto de vista légico, linguistico,
socioldgico, interdisciplinar, politico, filosofico e
historico”.

Etimologicamente, "Epistemologia™ significa (logos)
discurso sobre a (episteme) ciéncia. O conhecimento
cientifico ndo é acabado ou definitivo. Segundo
Foucault (2012), epistemologicamente o poder &
pensado como um feixe de relacbes. Foucault afirma
(2012) que o poder ndo se destrdi, ndo é negociével e
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ndo esta centralizado, pois ndo existe um dominador
e um dominado. O poder se encontra nos micros
espacos e nas micros relacées.

O poder como verdade institui-se, muitas vezes, por
meio de discursos, e percebe-se esse discurso no
curso de pedagogia, segundo Foucault: “O poder ndo
opera em um Unico lugar, mas em lugares multiplos:
a familia, a vida sexual, a maneira como se trata os
loucos, a exclusdo dos homossexuais, as relagcdes
entre os homens e as mulheres”. (FOUCAULT,
2012, p. 262).

Epistemologicamente para Foucault (2012), o poder
tem um papel que atua sobre os corpos. Os espagos
sdo historicamente marcados e naturalizados pelo
género. Guacira afirma que: “Nossos corpos
constituem-se na referéncia que ancora, por forca, a
identidade. E, aparentemente, o corpo é inequivoco,
evidente por si; em consequéncia, esperamos que 0
corpo dite a identidade”. (LOURO, 2000, p. 8).

Os géneros determinam, afirmam e mantém a
construgdo social. Vianna (2002, p.9) aponta que “na
educagdo, o determinismo bioldgico ainda se faz
presente nos trabalhos que mencionam a presenca
feminina sem explorar as relagdes de género”.

Segundo Bachelard (2000), epistemologicamente as
ciéncias se constroem sob os aspectos ldgico,
ideoldgico e historico. Cabe destacar que por meio de
uma pedagogia dialética é possivel construir novos
saberes, findando com o senso comum e com 0S
paradigmas instituidos por meio das relagBes de
poder. Conforme, Bachelard afirma: “[...] consiste no
esforco de mudar de cultura experimental, de
derrubar os obstaculos j& amontoados pela vida
cotidiana”. (BACHELARD, 2000, p. 168).

De acordo com Harding (2007, p.4), h4 diferengas
entre os sexos, ¢ ndo superioridade, “se mulheres, sua
natureza e suas atividades ndo sdo de fato inferiores
mas meramente diferentes, entdo tampouco homens,
sua natureza e atividades s80 superiores ou
merecedores da marca distintiva do idealmente
humano”. Construir esse entendimento nao € simples,
mas é necessario.

Segundo os dados do INEP no ano de 2017 0s cursos
de graduacdo em licenciatura foram compostos em
70,6% pelo sexo feminino, sendo que o curso de
pedagogia esta na primeira posicdo com 710.855
matriculas, com 660.917 mulheres.

Esses dados demonstram que 0 curso continua a ser
procurado massivamente pelas mulheres. Segundo
Vianna (2002, p.10): “Nossa socializagdo interfere na
forma como n6s — homens e mulheres — nos
relacionamos, interfere  nas  profissdes que
escolhemos e na maneira como atuamos”.
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Dessa forma, compreende-se a necessidade de
incentivar a liberdade de escolha das mulheres.
Segundo Foucault (1984, p. 13) “existem momentos
na vida onde a questdo de saber se pode pensar
diferentemente do que se pensa, e perceber
diferentemente do que se vé, é indispensavel para
continuar a olhar ou a refletir”. Isso corrobora para
uma luta pela igualdade.

Este documento ira auxilid-lo a preparar o seu
trabalho (minimo 6 paginas e maximo 15 paginas)
para os Anais do IV CoBICET. Todas as instru¢oes
para layout, estilo e escrita do trabalho s&o
fornecidas. NOs encorajamos vocé a salvar este
documento com um nome diferente, excluir todo o
texto e usar o mesmo documento em branco para
escrever o seu trabalho. O template contém todos os
estilos necessarios e esta pronto para ser utilizado.
Use o estilo de paragrafo, tal como definido neste
documento. N&o incluir nimeros de pagina ou
qualquer outro cabecalho ou rodapé de pagina.

O trabalho deverd conter: Resumo, Palavras-chave,
Introducdo, Material e Meétodos, Resultados e
Discusséo, Conclusdo, Agradecimentos (se houver) e
Referéncias.

O texto da introducdo devera contemplar uma
pequena revisdo sobre a tematica na qual o trabalho
estd inserido. Devera ainda apresentar o contexto
geral do trabalho. Ao final da introducéo indicar de
forma sucinta os principais objetivos a serem
atendidos pelo trabalho.

MATERIAL E METODOS

Em relacdo aos procedimentos, utiliza-se uma
pesquisa  exploratéria  bibliografica, cuja
perspectiva é trazer reflexBes. Os autores
utilizados para tal fundamentacdo foram
Foucault, Bachelard e Louro. Esta pesquisa
pontuou a histéria da pedagogia, a forma a qual
as mulheres foram para essa area e como as
relacbes de poder influenciam na escolha do
curso.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Aponta-se que a mulher foi aos poucos conseguindo
mais espaco no mundo do trabalho. No entanto, ao
tratar da atuacdo docente, percebe-se que esse espago
conquistado, foi desvalorizado e desprestigiado pela
ndo participacdo dos homens.

Compreende-se que a histéria do curso de pedagogia
se entrelaca com a histéria das mulheres. Conclui-se
gue essa profissdo foi representada como semelhante
ao trabalho no lar, e especialmente na educacédo
infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental
como uma profissdo feminina.

Por meio desta pesquisa bibliografica foi possivel
refletir como as relagdes de poder influenciam na
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vida e nas escolhas das mulheres. Os dados
evidenciaram que até os dias atuais ha predominancia
de mulheres no curso de pedagogia.

O processo de feminizacdo do magistério deixou
marcas culturais e estruturais na area da pedagogia.
Nota-se, portanto, que as relacbes de poder se
instituem no meio social e na relacdo de género.
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