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A INSTITUICAO ESCOLAR ENQUANTO ESPACO DE EXCLUSAO: A
PEDAGOGIA SENSIVEL COMO POSSIBILIDADE DE EMANCIPAC}AO HUMANA
Aline de Sousa Rosa *

INTRODUCAO

Em suas narrativas dispostas no livro Ensinando a transgredir, Bell Hooks (2013),
afirma que constantemente nos esquecemos que ser professor significa estar com pessoas. A
partir disto, ser docente implica diretamente em ndo apenas ensinar contetdos curriculares de
forma unilateral tomando para si a verdade supostamente absoluta de que somos 0 Unico
detentor do conhecimento dito como correto, isto €, legitimado socialmente como verdadeiro.

Nessa perspectiva, a bibliografia estudada na disciplina de Seminario Integrador I, do
curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo no primeiro semestre de 2022,
pOs em debate uma série de questdes das quais os professores devem se atentar para alem do
conteudo prescrito nos curriculos escolares. Dessa forma, o presente trabalho materializa-se
num relato de experiéncia a partir da disciplina em questdo, no qual utilizou de metodologia
principal a elaboracdo de seminarios a serem apresentados e debatidos pelos discentes que
dispunham de uma bibliografia basica, dividida em trés mddulos, sendo a Unidade I:
Conhecimento e linguagem no contexto escolar; Unidade Il: A linguagem visual na educacéo
escolar e Unidade Il1: Infancia e escola.

Neste Estudo, tomaremos como objeto de analise as reflexfes e contribui¢bes
realizadas pelo primeiro mddulo cuja tematica refere-se as linguagens na escola. Objetiva-se
verificar como autoras negras percebem o processo de ensino realizado nas escolas e suas
implicacdes nos alunos a partir de uma perspectiva decolonial da educacdo. Justifica-se a
proposta através da necessidade pensar em outras possibilidades educativas que apontem para
a emancipacdo humana contrapondo-se ao processo de exclusdo e de marginalizacdo de alunos

negros e pobres e dos seus modos de ser e estar no mundo, incluindo sua fala.
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DESENVOLVIMENTO

Quando falamos da linguagem, em sala de aula trabalhamos com ela o tempo todo,
através do uso de textos orais e escritos, de exercicios a serem cumpridos, de situacoes
cotidianas do uso da fala, entre outros. No entanto, a escola possui uma cultura disciplinadora,
responsavel por descredibilizar modos de falar diferentes daquele encontrado na norma padréo
disposta em dicionérios, estigmatizando e colocando outras formas de uso da linguagem
enquanto modos e maneiras erradas de falar, culminando num processo de preconceito
linguistico responsavel por marginalizar seus falantes. 1sso ocorre porque, o professor afasta-se
de uma perspectiva que entende a linguagem como cultura, portanto, como algo vivo e mutavel
a partir das vivéncias, impossibilitando os questionamentos de como uma determinada forma
de falar chegou aos dicionarios e tornou-se socialmente aceita e legitimada enquanto correta.
Nessa conjuntura, Hooks (2013, p. 224), questiona-se acerca desses paradigmas em sua propria

realidade enquanto docente americana:

O inglés padro néo é a fala do exilio. E a lingua da conquista e da dominag&o; nos
Estados Unidos é a mascara que oculta a perda de muitos idiomas, de todos 0s sons
de diversas comunidades nativas que jamais ouviremos, a fala dos gullah, o iidiche e
tantos outros idiomas esquecidos.

Apesar da autora referir-se ao contexto dos Estados Unidos, sua afirmacdo pode ser
aplicada no Brasil, visto que, a dominacédo cultural dos europeus sobre os povos indigenas e
pessoas escravizadas culminou no massacre de diversas linguas e povos, além da
estigmatizacdo e marginalizacdo dos que resistiram, culminando dentro do processo de
escolarizacdo numa ferramenta capaz de humilhar, envergonhar e colonizar os alunos (HOOKS,
2013, p. 224), através de préaticas pedagogicas que colocam modos de falar, de ser e ocupar o
espaco como erradas e que portanto, devem ser concertadas através da norma padrdo e do
abandono de determinados elementos culturais como estilos musicais e maneiras de vestir-se e
de comunicar-se. Ainda mais, o uso da lingua padrdo enquanto objeto de violéncia simbdlica
ndo é a Unica maneira de perpetuar relacdes desiguais dentro da escola, que posteriormente se

ampliardo para a sociedade contribuindo para a perpetuacdo de preconceitos estruturais.

| Iniversidade Fstadual de Gnias — [ Inidade [ Inivarsitaria de Ananalis - Ciédnrias Sorinernndmicas @ Himanas



o Campus N
Cen?ral 3 Universidade
"UnU - Anapolis - CSEH ) Estadual de Goias

Nelson de Abreu Janior

Congresso de Educagao, Linguagem e Tecnologias

Desse modo, Kilomba (2008), a partir de reflexdes acerca de suas experiéncias no
ambito académico apresenta o contexto de apagamento da cultura e dos avancos cientificos
produzidos por grupos subalternos, visto que, constantemente pesquisas e estudos produzidos
pela comunidade negra séo desautorizados enquanto ciéncia, pois estes conhecimentos néo séo
reconhecidos como tal pelas estruturas de poder. Isto porque, conforme aponta Kilomba (2019),
a academia (e aqui incluimos também a educacdo basica) ndo € apenas um espaco de
conhecimento, sabedoria e erudicdo, mas também um espaco de violéncia, no qual considera
subjetivo, pessoal e emocional os estudos cientificas oriundos de grupos subalternos.

O resultado do processo de segregacdo dentro da ciéncia, promove a construcdo de
curriculos escolares pautados na perspectiva eurocéntrica do conhecimento, promovendo a
perpetuacdo do status quo, isto €, uma sociedade desigual, injusta e dotada de preconceitos
contra qualquer individuo que nédo se encaixe dentro do padréo pré-estabelecido pelos grupos
dominantes: homem, rico, branco e hétero. Nessa conjuntura, os alunos que fazem parte das
minorias sociais, dentre eles, as mulheres, negros, pobres, campesinos, entre outros, possuem
seus saberes desvalorizados e negados de seu valor. Em outras palavras, “Qualquer forma de
saber que ndo se enquadre na ordem eurocéntrica de conhecimento tem sido continuamente
rejeitada, sob o argumento de ndo constituir ciéncia credivel” (KILOMBA, 2019, p. 53).

Dessa forma, todo esse contexto de dominacdo e colonizacdo cultural de grupos
dominantes sobre subalternos apresentados por Hooks (2013) e Kilomba (2019), materializa-se
numa série de violéncias por meio de praticas escolares que criam formas dentro do cotidiano
escolar, ndo somente através do curriculo prescrito, mas também através do curriculo oculto
que refere-se aos valores, atos e cultura daquele espaco educativo que contribuem de sobremodo
para a legitimacdo de relacbes desiguais de poder na escola e posteriormente em toda a
sociedade. No entanto, € possivel novas formas de ensinar e de operar com a ciéncia produzida,
sendo um dos caminhos para tal, o uso das preposicdes da Pedagogia Culturalmente Sensivel,
apresentada por Ricardo e Dettoni (2001) que discutem acerca do uso do portugués popular em
sala de aula, no qual diversas vezes consiste num motivo de ac¢bes discriminatorias e que
desvalorizam seus usuarios, contudo, € num problema que pode ser bem administrado pelos
professores através das abordagens e estratégias utilizadas.

Nessa conjuntura, os conflitos sociolinguisticos e interculturais podem emergir de varias

formas no cotidiano escolar, no entanto, todas manifestam-se de modo a colocar em
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desvantagem as criancas/alunos portadores da cultura ndo valorizada socialmente. Ricardo e
Dettoni (2001, p. 83) apontam duas principais maneiras, sendo elas, “[...] a questdo da
ratificacdo do aluno pelo professor e a questdo da incongruéncia entre a cultura da escola e a da
comunidade a que ela serve”.

A primeira maneira intitulada como ratificacdo do aluno pelo professor, consiste em
tratd-lo enquanto falante legitimo da norma padrdo estabelecida socialmente. Postura esta que
implica em dois comportamentos pelos professores: considerar como falantes auténticos da
lingua somente os alunos oriundos de classes sociais privilegiadas, o que implica diretamente
nas baixas expectativas de aprendizagem em relacdo as criangas mais pobres numa relacéo
intrinseca entre classe social e desenvolvimento escolar do aluno, e considerar também os
alunos das classes sociais menos favorecidas enquanto falantes genuinos da lingua portuguesa,
compreendendo seus dialetos, girias e regionalismos enquanto varia¢do da lingua, visto que,
estd € viva e portanto, constantemente adaptada de acordo com lugares, situacGes, contextos
sociais e historicos. Nesta perspectiva, o trabalho desenvolvido por Ricardo e Dettoni (2001)
apresenta duas professoras, sendo uma que ratifica os alunos de classe média enquanto falantes
da lingua e que apresenta baixas expectativas em relagcdo aos alunos pobres, pois acredita que
a classe social interfere diretamente no desenvolvimento dos estudantes. A segunda professora
atua numa perspectiva diferente, no qual valida seus alunos utilizando 0 mecanismo de
incentivo e do desenvolvimento da autoestima dos mesmos, resultando no bom desempenho
dos estudantes em sala de aula.

Adiante, outro conflito sociolinguistico e cultural que emerge na escola é intitulado
como questdo da incongruéncia entre a cultura da escola e a da comunidade, apontando para a
falta de oportunidades de referéncias do cotidiano dos alunos dentro do contexto escolar. Nesta
perspectiva, 0s alunos possuem pouca ou nenhuma oportunidade de participar do uso da lingua,
visto que, “Os alunos falam e escrevem muito para ninguém e participam pouco nos eventos
mais formais nos quais o professor detém o piso na maior parte do tempo” (RICARDO E
DETTONI, 2001, p. 93). Em outras palavras, a escola ndo reproduz os padrdes
sociolinguisticos da comunidade no qual o aluno faz parte, contribuindo para um ensino sem
significado. Acreditamos que, conforme Freire (1974), precisamos partir do que se sabe, para
saber mais, sobretudo ao considerarmos que ndo ha mais ou menos saber, existem saberes

diferentes, de forma que, partindo da lingua utilizada pelos alunos, ampliar as modalidades da
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lingua portuguesa para que estes apropriem-se da norma padréo e aprendam a transita-la com
ela de acordo com a necessidade do contexto.

CONSIDERACOES FINAIS

A Pedagogia Culturalmente Sensivel implica na necessidade da escola tornar-se
culturalmente sensivel para lidar competentemente com as variac@es linguisticas e culturais das
criangas (RICARDO; DETTONI, 2001). Desse modo, sera possivel ensinar partindo da
valorizagdo de grupos excluidos historicamente, ensinar a lingua materna aos alunos, bem
como, a transitarem entre a norma padrdo quando necessario e a construir uma visdo mais
positiva do negro, da mulher, dos pobres, dos indigenas, das pessoas ndo cis, entre outros.

Essa perspectiva atuaria com a principal finalidade de que a escola possa tornar-se um
espaco de acolhimento, de valorizacao das culturas, das identidades dos alunos e da promocéo

da ciéncia a servigo da sociedade e ndo mais um lugar de reproducéo de violéncia simbolica.
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