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Resumo: Este artigo de natureza exploratéria busca analisar a ascensdo do
fundamentalismo religioso no atual cenario politico brasileiro, verificando como grupos
conservadores e reacionarios ligados a Igrejas Evangélicas Pentecostais cresceram em
influéncia nos Poderes Executivo e Legislativo nacionais nos ultimos anos. Para tanto,
utiliza-se de pesquisa bibliografica e documental e abordagem qualitativa. No contexto

hY

analisado, percebe-se 0 ataque sistematico a politica de educacdo como forma de
construcdo de um projeto societario obediente aos preceitos religiosos ditos cristdos, com
a manutencdo de valores morais rigidos e enfraquecimento da convivéncia plural e
democratica. Tais ataques se materializam em projetos como Escola Sem Partido, na
falacia do “combate a ideologia de género”, e na proposta de Educacdo Domiciliar. Em
contraposicao a estas investidas, a Psicologia Histérico-Cultural reconhece a importancia
da aprendizagem escolar para o desenvolvimento humano e, portanto, serve de
referencial para uma atuacdo educacional promotora de consciéncia critica e
incentivadora da transformacé&o social.
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Introducao

O presente artigo tem como objetivo compreender como a perspectiva de
educacdo escolar a partir da Psicologia Histérico-Cultural fornece subsidios para
enfrentamento a escalada do fundamentalismo no contexto social, politico e educacional
brasileiro na atualidade.

Vivemos um momento historico de ascensdo do fundamentalismo religioso na
esfera publica nacional, associada a uma tendéncia ultraconservadora internacional.
Almeida e Toniol (2018, p. 7) reconhecem um cenario atual de “endurecimento das
relacBes politicas, sociais e culturais”, uma onda conservadora que ndo se restringe ao
Brasil, mas tem aqui importante expressao.

Neste sentido, Cunha (2020) recupera fatos recentes da historia politica do Brasil: o
impeachment de Dilma Rousseff da presidéncia em 2016, a influéncia do processo de
lawfare nas eleicbes de 2018, que conduziram a extrema-direita ao Governo Federal sob
o mote da “salvagdo da familia tradicional” (como se sofresse qualquer ameacga), a
imagem de um governo religioso e em alianga com liderangas evangélicas conservadoras,
como resultado “de um intenso processo reacionario a avangos no campo dos direitos

sociais, sexuais e reprodutivos” (CUNHA, 2020, p. 6). Como efeito, temos percebido



discursos recorrentes de autoridades dos Poderes Executivo e Legislativo que expressam
“0 anseio de instaurar uma nacéo cristd” no pais (CECCHETTI; TEDESCO, 2020, p. 7).

Sousa (2020) ressalta que a insercdo de agentes religiosos de diferentes
confissBes, especialmente no Poder Legislativo, € uma constante desde a ditadura militar
no Brasil, com destaque a militincia de evangélicos pentecostais contra os valores laicos
do Estado. Costa (2014) também constata a crescente relevancia desse grupo no cenario
politico nacional desde a década de 1980, notério pelo perfil conservador moral e politico,
pouca (ou nenhuma) identificacdo partidaria, pelo corporativismo, pela inscricdo em
polémicas (como o suposto “combate ao comunismo”) e pela implicacdo em casos de
corrupcéo — tracos cada vez mais aprofundados. Ainda, Lion¢o (2017, p. 210) afirma que
a incidéncia do discurso religioso de viés fundamentalista na agenda politica tem sido
amplamente verificada, “decorrendo em retrocessos na agenda de direitos humanos”.

Para além das recuperacdes histéricas, Oliveira e Oliveira (2021, p. 263) destacam,
na conjuntura brasileira atual, a atuacdo de religiosos fundamentalistas, em nivel micro,
no controle de “grande parte do comportamento das pessoas que vao as igrejas (inclusive
influenciam seus posicionamentos politicos), e, em nivel macro, tendem a reforcar a
disciplina dos fiéis através de programas de radio e de televisdo”. Deste modo, evidencia-
se a relevancia do fenébmeno.

Sendo assim, no desenvolvimento deste artigo, busca-se compreender o conceito e
a incidéncia do fundamentalismo na politica brasileira, de que modo esse fenémeno
ameaca a educacdo no pais, e como a Psicologia Historico-Cultural desponta como

referencial contrario ao projeto educacional (e societario) almejado por fundamentalistas.

Materiais e Métodos

O presente artigo tem natureza exploratoria, abordagem qualitativa, e se utiliza da
pesquisa bibliografica e documental como método (GIL, 2008), possibilitando o uso de
fontes seguras, avaliadas por pares, para andlise do fenbmeno abordado. Para tanto,
serviram como referenciais artigos acerca do conceito e contextualizagdo historica acerca
do fundamentalismo (nos ambitos religioso e social) e sua inser¢cdo no cenario politico
brasileiro. Também se reuniu bibliografia acerca de fenbmenos que sdo considerados
ameacas a politica educacional brasileira, tais como projetos de lei e narrativas
largamente difundidas na opinido publica. Ainda, foram utilizados trabalhos académicos e
artigos cientificos sobre as contribuicbes da Psicologia Histérico-Cultural no contexto

escolar. Por fim, procedeu-se a andlise de contetdo para articulacdo entre os temas.



Fundamentalismo religioso e politico

Fundamentalismo pode ser compreendido como um comportamento religioso
consequente da “assimilacdo de valores rigidos de dogmatismo e ética moral, que muitas
vezes, se fazem valer da violéncia fisica ou simbdlica para concretizar seus objetivos”
(NUNES, 2021, p. 86661). Segundo Costa (2014, p. 237), o “objetivo do fundamentalista é
moldar o mundo segundo sua visao”, e toda acao politica, portanto, deve ser pautada pela
verdade religiosa. Afinal, trata-se de uma perspectiva em que “tudo aquilo que é diferente
torna-se uma grave ameaca a ser combatida ou mesmo aniquilada, buscando preservar
suas tradigdes e crencas religiosas” (NUNES, 2021, p. 86655).

Cunha (2020, p. 5) confere a origem do termo “a tendéncia ultraconservadora de
um segmento protestante dos Estados Unidos, na virada do século XIX para XX,
enraizado na interpretacdo literal da Biblia, classificada como inerrante, em reacdo a
modernidade”. Sousa (2020, p. 80) denomina esta interpretagcdo como a “doutrina da
infalibilidade da Biblia”, que, “historicamente, esta relacionada a uma postura
defensiva da religido cristd em relagcdo a elementos da modernidade que considera
refratarios a ela”.

Nunes (2021) especifica 0 Seminario Teolbégico Calvinista de Princeton (Estados
Unidos) como origem do fundamentalismo enquanto movimento reacionario aos
processos de urbanizacdo, industrializacdo e desenvolvimento cientifico, considerados
ameacas aos valores religiosos tradicionais — 0 que acabou por influenciar outros grupos
protestantes estadunidenses nas primeiras décadas do século XX. O autor ainda explicita
a influéncia do movimento, ja no pds-guerra, nos paises latino-americanos:

No periodo apés a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) o fundamentalismo
passa a ter novos sentidos, e sua influéncia se amplia por todo o mundo, seguindo
a expansdo do capitalismo americano e 0 seu ‘American way of life’ (0 modo
americano de vida) que passa a ser absorvido por todo o mundo ocidental. Ao
longo da expansdo capitalista, o fundamentalismo igualmente se amplia,
influenciando no protestantismo latino-americano, indo de encontro com a cultura

colonialista e autoritaria das ditaduras, adquirindo além de sua caracteristica
religiosa, um viés politico (NUNES, 2021, p. 86659).

Chaui (2006), com base em estudos de David Harvey, aprofunda a analise do
fundamentalismo como uma reacdo do desencantamento do mundo préprio da
modernidade. Para ela, a tentativa moderna de explicar o mundo pela racionalidade,
relegando a religiosidade o foro intimo em detrimento dos espacos da vida publica,
acabou por provocar o fundamentalismo religioso “como uma espécie de retorno do

reprimido, uma repeticdo do recalcado pela cultura porque esta, ndo tendo sabido lidar



com ele, ndo fez mais do que preparar sua repeticdo” (CHAUI, 2006, p. 128). A autora

ainda aponta como, nesta logica, o fundamentalismo ultrapassa o0 campo da

confessionalidade para ganhar a dimenséo de acéo politica. E suas palavras:
A secularizacdo moderna - que simplesmente lancou a religiosidade para o
espaco privado e esperou que a marcha da razdo e da ciéncia findariam por
eliminar a religido—, o mercado pés-moderno - que opera por exterminio e
exclusdo e com a fantasmagoria mistica da riqueza virtual e dos signos virtuais—, o
Estado neoliberal - caracterizado pelo alargamento do espaco privado e
encolhimento do espaco publico dos direitos—, e a condicdo pés-moderna de
inseguranca gerada pela compressdo espaco-temporal - na qual o medo do
efémero leva a busca do eterno—, podemos compreender que a barbarie
contemporanea provoque o retorno do recalcado ou do reprimido, isto é, o

ressurgimento do fundamentalismo religioso ndo apenas como experiéncia
pessoal, mas também como interpretagcao da agdo politica (CHAUI, 2006, p. 131).

Na mesma direcdo, Costa (2014) considera que a modernidade faz um apelo a
racionalidade, mas traz consigo sentimentos de desorientacdo, de perda de controle, de
crise. Neste cenario, como a pretensa liberdade ndo se consolida sob o capitalismo e o
individualismo pauta as relacbfes sociais na atualidade, enseja-se uma reacao
fundamentalista.

Liongo (2017, p. 209) corrobora com a andlise considerando o fundamentalismo
religioso como “uma ofensiva contemporanea a preceitos da modernidade”, que “recusa
principios democraticos seculares em uma era de instabilidade e dispersdo das
representacdes, reivindicando o retorno de tradicdes como preceitos basilares da vida
social”. A autora destaca que, para os fundamentalistas, as possibilidades diversas de
subjetivacdo da humanidade, e mesmo o ideal democratico de convivéncia com a
pluralidade, representariam riscos aos valores considerados tradicionais. Desta forma,
valem-se da estratégia de ocupacado dos espacos de representacao politica, por meio de
uma légica moralista e salvacionista, a fim de enfraquecer o Estado de direitos e legitimar
“a excluséo e/ou precarizagdo de direitos a determinados segmentos populacionais em
prol da manutencado de privilégios para grupos em situacao de poder hegemonico em um
contexto social desigual” (LIONCO, 2017, p. 212).

Rocha (2014, p. 274) problematiza a dificuldade de se dialogar, na esfera politica,
com fundamentalistas religiosos, afinal “as doutrinas fundamentalistas, tanto religiosas
como politicas, ndo sé@o consideradas por seus adeptos como simples doutrinas, elas sao
dogmas irrefutaveis, contra os quais € inteiramente inutil querer argumentar” — pois teriam
motivagcdes inconscientes. Neste sentido, Sousa (2020) analisa o carater beligerante do
fundamentalismo, que interpreta 0 mundo como uma luta entre bem e mal. Desta forma, o

resultado desta dindmica € um movimento polarizador e separatista, o qual enfraguece a



democracia ao tentar impor uma verdade Unica em sociedade por meio das acdes

politicas, favorecendo a instalacdo de regimes autoritarios (CUNHA, 2020).

Ameacgas do fundamentalismo a educacéo

As tentativas de intervencdo no campo educacional se configuram como um dos
principais focos de investidas fundamentalistas no cenario politico brasileiro (CUNHA,
2020; SOUSA, 2020). Para Sousa (2020), ha um temor de grupos pentecostais de que 0
ensino das ciéncias nas escolas possa colocar em descrédito premissas religiosas e, por
iISS0, busca-se depreciar o ensino escolar.

Verificam-se pelo menos trés grandes expressdes dos ataques fundamentalistas
contra a educacdo. A primeira delas diz respeito a desvalorizacdo da atividade docente e
da educacgao formal que se evidencia no projeto Escola sem Partido. A segunda refere-se
a construcdo de um panico moral pela evocacdo de uma suposta “ideologia de género”
como risco a formacéo da identidade de criancas e adolescentes em idade escolar. E a
terceira corresponde a movimentacdes pela implantacdo de uma modalidade de
educacao domiciliar (a chamada homeschooling) no pais.

Sobre a Escola sem Partido, Oliveira e Oliveira (2021) a consideram como uma das
principais reivindicagdes da chamada “bancada evangélica” no Poder Legislativo brasileiro
atual, um projeto que, no discurso, clama por uma escola “livre de ideologias” (como se
isso fosse possivel), mas que, em seu cerne, evidencia a imposicdo de causas
conservadoras no campo da educacédo. Para os autores, tal discurso de pretensa
neutralidade esconde uma ideia totalitaria de apagamento da pluralidade:

O EsP se tornou um ponto de encontro e uma bandeira para a defesa de um
projeto de educacédo e sociedade pautado na subordinacéo de todas e todos aos
ditos ‘valores tradicionais’; na imposigdo da moral judaico-cristd como a Unica
mediadora possivel das relacdes familiares e afetivas; e na naturalizacdo da
desigualdade socioeconémica a partir do mote do livre mercado e esvaziamento

politico do Estado e da sociedade (SALLES; SILVA apud OLIVEIRA; OLIVEIRA,
2021, p. 291).

Ainda sobre o projeto, Zan e Krawczyk (2019, p. 612) consideram-no “avesso a
autonomia escolar, a liberdade de pensamento dos professores, a prioridade do
conhecimento cientifico, multicultural e indiscriminatério, e promovem um clima
policialesco nas escolas, via a delacdo dos professores pelos estudantes”.

Leite (2019a, p. 25), verifica que o projeto teve inicio, em 2004, sob um discurso de
enfrentamento a “doutrinagdo comunista nas escolas”. Contudo, a iniciativa ganhou

projecdo em larga escala quando se aliou do discurso fundamentalista religioso de



‘combate a ideologia de género”, notadamente a partir de 2011. Neste interim, os
entusiastas do projeto se valeram de estratégias discursivas para recriminar vivéncias
diversas da sexualidade, conseguindo inclusive tirar da pauta do Governo Federal o
Programa Escola sem Homofobia - planejado em parceira com movimentos sociais
nacionais e internacionais em defesa dos direitos de pessoas LGBT, frente aos
alarmantes dados de violéncia contra esse publico no pais (LEITE, 2019a).

A autora ainda destaca que “o ideario da ‘ideologia de género’ tem sido utilizado
para defender a manutencdo de uma ordem hierarquica e desigual entre as pessoas em
nome da defesa das criangas e dos jovens” (LEITE, 2019b, p. 130). Trata-se, portanto, de
uma deturpacéo dos “estudos que reconhecem que o género € uma construgao social e
gue existe uma diversidade de identidades de género, que ndo se restringe a divisao
sexual entre homem e mulher”, negando-se fatos historicos e conhecimentos cientificos
internacionalmente reconhecidos para causar um panico moral sobre o tema (ZAN;
KRAWCZYK, 2020).

Uma terceira ameaca fundamentalista a educacdo se encontra na proposta de
educacdo domiciliar (homeschooling) defendida pelo Governo Federal e levada ao
Congresso Nacional pela atual Presidéncia da Republica — com apoio de grupos
religiosos conservadores (ZAN; KRAWCZYK, 2020). Cecchetti e Tedesco (2020, p. 4)
apontam que “nao por acaso, movimentos como o Escola sem Partido e contrarios a
‘ideologia de género’ também defendem o homeschooling como modelo ideal de
educacao”, afinal, todas as iniciativas privilegiam os “valores familiares” em detrimento a
formacédo escolar para a vida em sociedade.

Contudo, medidas como estas, caso implantadas, acabariam comprometendo o
sentido da educacdo escolar, que busca promover a convivéncia, interacdo e entre
estudantes de diferentes perfis e identidades (CECCHETTI; TEDESCO, 2020). Deste
modo, a interferéncia fundamentalista na educacdo acabaria por construir um modelo de
sociedade reflexo de suas crencgas, sob uma moral cristd que permeie todas as relacdes
sociais (OLIVEIRA; OLIVEIRA, 2021), a despeito do principio de convivéncia democratica
no Estado laico.

Ressalta-se que, em todos os casos, ha uma aproximacdo entre os interesses de
grupos religiosos fundamentalistas e do capitalismo neoliberal. Neste sentido, Cecchetti e
Tedesco (2020, p. 12) apontam:

Tanto a Educacao Bésica quanto o Ensino Superior estdo em xeque: de um lado,
grupos empresariais intentam abocanhar os recursos publicos do Estado mediante

a defesa do regime de terceirizagdo e/ou vouchers (FREITAS, 2018); de outro,
ataques constantes ao papel da ciéncia, a validez do conhecimento cientifico -



sobretudo os decorrentes das ciéncias humanas - a liberdade de céatedra, a
autonomia da escola e a funcgao publica da Educacgédo Basica.

Deste modo, Almeida, Silva e Martins (2021, p. 8) consideram que, “no atual
cenario brasileiro, a alianca entre politica e religido fortalece o exercicio de um poder
domesticador das consciéncias”, o que ajuda a compreender o porqué do alvo
preferencial dos ataques a politica de educacgéo — afinal, como se apresentara a seguir, a
escola tem o potencial de contribuir para uma conscientizagéo critica e emancipatoria dos

sujeitos.

Contribui¢fes da Psicologia Historico-Cultural na Educacgao
A Psicologia Histérico-Cultural (PHC) pode ser definida como uma teoria psicéloga
gue se utiliza da epistemologia materialista histérico-dialética e tem como premissa “a
natureza social do psiquismo humano e a apropriacdo de signos como esteira de seu
desenvolvimento” (MARTINS, 2020, p. 86). Segundo o autor:
A psicologia histérico-cultural (i) desponta, desde as suas origens na década de 20
do século XX na entdo Unido Soviética — pelas maos de Liev Semidnovich
Vygotskiz (1896-1934), Alexander Romanovich Luria (1902-1977) e Aleksei
Nicolaevich Leontiev (1904-1979) —, como a realiza¢do de um intento: consolidar
uma psicologia ancorada no materialismo historico-dialético e, portanto, alinhada a
concepcdo de homem, de sociedade e de relagdo entre eles presente nessa
filosofia. Seu contributo central desdobra-se de seus fundamentos filos6ficos e se

expressa na afirmacao da natureza historico-social do psiquismo humano (Martins,
2020, p. 87).

Linhares (2013, p.42) afirma que esta abordagem busca superar as concepc¢des
naturalistas e mentalistas hegemonicas a época, “construindo outro método de pesquisar
e explicar as fun¢Bes psiquicas superiores e contemplando a relacdo dialética entre o
bioldgico e o social’. A autora ainda reconhece que a PHC preconiza “a apropriacéo do
saber objetivo sistematizado historicamente como questdo fundamental na contribuicao
para o processo de humanizagao” (LINHARES, 2013, p. 76).

Deste modo, reconhece-se na escola um espaco fundamental para o processo de
humanizacéo do psiquismo, que se difere dos demais espagos sociais, ao passo que nela
sdo proporcionadas condi¢cbes especificas para o desenvolvimento do pensamento
abstrato, da capacidade de leitura e interpretacdo da realidade, e de acao sobre ela
(MARTINS, 2020). Em outras palavras:

Para a psicologia histdrico-cultural, o grau de complexidade requerido nas acées
dos individuos e a qualidade das media¢cdes sociais disponibilizadas para sua

execucgao representam os condicionantes primarios de todo o desenvolvimento
psiquico, de sorte que o desenvolvimento das func¢des psiquicas tipicamente



humanas (superiores) demandam atividades que as promovam. Dentre essas
atividades, Vigotski (1996) e Luria (2008) destacaram a educacdo escolar,
comprovando por meio de suas investigacbes a natureza das relagcbes entre
ensino e desenvolvimento, apontando a ordem de condicionabilidade do primeiro
sobre o segundo (MARTINS, 2020, p. 104).

Valentini (2016) também destaca o papel da mediacédo, proporcionada na escola,
entre educador, conhecimento e educando, para a construgdo do psiquismo, ressaltando
0 papel da educacdo para o desenvolvimento afetivo e cognitivo dos sujeitos. Deste
modo, a autora considera o direito a educacéao inalienavel, e sublinha sua importancia
para a atividade emancipadora:

Nesse processo cabe a educacdo trabalhar a servico do sujeito a partir da
promog¢éo das capacidades intelectuais, das operagfes l6gicas do pensamento,
dos sentimentos éticos, enfim de tudo que permita o avanco do sujeito no
processo de humanizagéo, instrumentalizando-o para a atividade consciente que o
transforma e transforma o seu entorno, como uma atividade emancipadora. A
atividade emancipadora, por sua vez, s6 poderd se fazer presente quando as
funcdes psicolégicas superiores se desenvolverem, processo esse presente na
pratica pedagdgica a partir da organizacdo de atividades como uma sintese da

atividade material e intelectual produzida pelas geracbes que o antecederam
(Valentini, 2016, p. 35).

Sendo assim, Lucena, Andrade-Boccato e Tuleski (2018, p. 7), apoiadas na obra
de Vigostski, Luria e Leontiev, identificam a possibilidade de contribuicdo da Psicologia na
educacéo escolar a partir da elaboracao de intervengdes voltadas ao processo de ensino-
aprendizagem, a fim de reforcar o papel da escola na socializacdo de conhecimentos
historicamente sistematizados, “ajudando a remover o0s obstaculos entre sujeito e
conhecimento e favorecendo o processo de humanizacdo e desenvolvimento do
pensamento critico”.

Também Barbosa e Facci (2018, p. 49) reconhecem as contribuicbes da PHC para
justificar que “por meio da mediac¢do dos conhecimentos cientificos os alunos tém maior
possibilidade de ampliar a consciéncia do mundo e da realidade em que vivem”. Deste
modo, a escola que permite o contato de estudantes com os dilemas da sociedade em
determinado contexto histérico valoriza seu potencial questionador (BARBOSA; FACCI,
2018).

Por fim, Cerezuela e Mori (2015) valorizam a funcéo da escola e o trabalho docente
no processo de formacéo dos individuos, a luz da Teoria Historico-Cultural. Para elas,
‘quando a aprendizagem ocorre, de fato, a educagcédo nao apenas revoluciona um ou outro
aspecto do individuo, ela reestrutura as fungcbes do comportamento e transforma a
amplitude de atuagédo em sociedade” (CEREZUELA; MORI, 2015, p. 1251).



Consideragoes finais

Tomando o fundamentalismo religioso como uma atitude frente ao mundo de
intolerancia as diferencas e tentativa de imposicdo de um conjunto de crencgas sobre o
coletivo (NUNES, 2021) percebe-se 0 avanco dessa ideologia no cenério politico nacional,
com o crescimento da influéncia de grupos evangélicos pentecostais e conservadores no
governo federal e poder legislativo do Brasil.

Costa (2014, p. 241) aponta, para superacdo desse cenario em que vivemos, a
necessidade imperiosa de uma “educagao cultural, critica, ética e ecolégica”. Também
Cunha (2020, p. 46) considera a instituicdo de uma “formacgao de consciéncia critica” um
caminho para transformacdo. Na mesma direcdo, Almeida, Silva e Martins (2021, p. 8)
apontam “que € necessario insistir numa constante formacdo da consciéncia critica que
conduza a emancipacao dos sujeitos religiosos e a superac¢do de uma vivéncia religiosa
infantil e acritica”.

Estas consideracdes encontram eco com a compreensdo, a luz da Psicologia
Histérico-Cultural, do papel transformador da escola, ao passo que a educacao escolar
permite a formacdo de consciéncia critica ao proporcionar, a partir da aquisicao de
conhecimentos historicamente sistematizados, uma melhor leitura da sociedade.

Deste modo, conforme apontam Zanatta, Saavedra Filho e Dias (2021) justifica-se
a persisténcia no investimento na escola enquanto espaco para uma educacdo humanista
critica e emancipatéria, acreditando-se no potencial da apropriacdo do conhecimento
cientifico como transformador da realidade.
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