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INTRODUCAO

O presente trabalho tem o intuito de refletir acerca dos limites e possibilidades para a
pratica avaliativa alinhada as peculiaridades existentes nas escolas/classes multisseriadas do
campo. Além de expressar a relevancia da valorizacdo a cultura e identidade rural, bem como,
contribuir através de processos avaliativos que busquem a formacdo de cidaddos criticos,
reflexivos e conscientes nessa sociedade tdo plural. Diversos sdo os desafios que 0sS
professores encaram em escolas/classes multisseriadas, como por exemplo, a questdo da
formacdo docente, a escassez de recursos didaticos apropriados, as infraestruturas
institucionais precarizadas e um curriculo de cunho “urbanocéntrico” distanciado das
realidades escolares.

Na sociedade brasileira prevalece até os tempos atuais um esteredtipo das pessoas que
moram na zona rural como inferiores e atrasados e que ndo é necessaria muita escolarizacdo
para trabalhar no campo, esses paradigmas sdo alguns dos quais a populagdo campesina
enfrenta. De acordo com a Constituicdo Federal de 1988, a educacdo é direito de todos e
dever do Estado, sendo assim, todos os cidaddos tém direito a uma educacao de qualidade e
no campo ndo deve ser diferente. A escola do campo sofre com a precariedade e convive com
as ameacas de fechamento de escolas, a luta dos povos do campo e dos movimentos sociais
por uma educacdo proxima a sua residéncia precisa ser atendida, e a voz desses povos precisa

ser ouvida. Embora a multisseriacdo seja uma realidade presente nas escolas brasileiras



localizadas no campo, dificilmente encontramos politicas publicas educacionais para a
melhoria das condi¢des de trabalho nas instituicGes de formato multisseriado (HAGE, 2014).
As escolas/classes multisseriadas sdo predominantes na zona rural e sdo compostas por
estudantes de diferentes niveis de aprendizagem e idades, em uma mesma sala de aula sob a
responsabilidade de um Unico/a professor/a. Hage (2011) aborda que as escolas multisseriadas
antecedem o debate da Educacdo do Campo (enquanto politica publica e pratica pedagogica),
mas atravessam esta discussdo por serem instituicbes ainda presentes e atuantes no rural
brasileiro. O presente trabalho é um recorte da pesquisa ainda em andamento no ambito do
Mestrado Académico em Educacdo da Universidade Estadual de Feira de Santana - UEFS e
tem por finalidade socializar reflexfes iniciais obtidas a partir da participacdo como aluna
regular do curso e da pesquisa em processo de realizacdo que tem por finalidade discutir
questdes referentes a avaliacdo da aprendizagem escolar em contextos educativos de
multissérie, buscando identificar os limites e possibilidades para a construgdo de uma prética
de avaliacdo da aprendizagem alinhada as especificidades das escolas/classes multisseriadas.
Faz-se necessario considerar os desafios da pratica pedagogica nas escolas/classes
multisseriadas em territorios rurais inseridos na Educacdo do Campo, e essencial trazer a tona
a precarizacdo do trabalho docente, a debilidade na formagdo docente, o paradigma
urbanocéntrico seriado e a sobrecarga de trabalho, que séo fatores que provocam empecilhos
na organizacao do trabalho pedagdgico. Desse modo, deve ser constante a luta por direitos e
reconhecimento das diversidades, ndo se deixando ocupar por invisibilidades, exclus6es e

precariedades.

METODOLOGIA

Durante muito tempo a Educacdo do Campo foi invizibilizada perante as politicas
publicas para o campo, impossibilitando a garantia de uma educacdo de qualidade que leva
em consideracao as relacfes humanas e culturais dos povos do campo e da floresta, que sé foi
constituida como um direito através de muitas lutas dos movimentos sociais. Este estudo
trata-se de uma pesquisa bibliografica de carater descritivo analitico tendo em vista a
fundamentacdo teorica e metodologica para aquisicdo de informacdes e interpretacGes acerca
do tema. E uma pesquisa de cunho qualitativo, pois expde as concepcdes e ideias dos autores.
O levantamento dos textos ocorreu em virtude da necessidade de compreender e discutir

acerca da avaliacdo da aprendizagem escolar em contextos de multisseriagéo.

DESAFIOS DAS ESCOLAS/CLASSES MULTISSERIADAS



A educacdo passou e passa por diversas mudancas, inclusive no que diz respeito as
politicas educacionais, nesse sentido é perceptivel que as mudangas séo lentas e na educacdo
do campo percebe-se pouca evolugédo no que diz respeito aos avangos nas politicas para esses
sujeitos. Desse modo, como dito anteriormente, o debate se aprofundou no Brasil desde o
inicio da organizagdo dos MST’s e de outros movimentos que defendem uma educagdo de
qualidade para 0s povos campesinos.

Até o inicio do século XX ndo havia interesse dos governantes pela educacdo dos
trabalhadores campesinos, a ideia que esses povos nao precisavam de escolarizacéo, visto que,
a ideia que estavam fadados ao trabalho bracal era disseminada principalmente pelo Estado,
que se isentava de assistir esses povos com o0s seus direitos. No século XXI, e décadas apés a
politica de Educacdo do Campo entra em sua dinamica de reconhecimento, e as Classes e
Escolas Multisseriadas ainda demandam estudos e atencdo. Segundo Hage (2014) as
escolas/classes multisseriadas sdo compostas pela heterogeneidade, uma vez que relnem
grupos de diferentes idades, séries, sexos, interesses e niveis de aproveitamento. Diante disso,
as escolas/classes multisseriadas acontecem preferencialmente na zona rural, pois a populacao
é reduzida, ha uma caréncia de professores e ainda ha a dificuldade de locomocéo, condicGes
que favoreceram o surgimento das escolas/classes multisseriadas.

Hage (2011) alerta para as precérias condigdes que as escolas/classes multisseriadas
enfrentam, como prédios em situagdes inadequadas, sem ventilagdo, sem banheiros, ou seja,
sem uma estrutura basica para o seu funcionamento. Além disso, muitos professores e
estudantes enfrentam dificuldades em relacéo a longa distancia para chegar a escola, muitas
vezes dependendo de transporte ou tendo que percorrer a pé, grandes distancias. Ainda ha a
questdo da falta da merenda escolar que interfere diretamente no rendimento dos estudantes.

Outro desafio trazido por Hage (2011) se refere a organizacdo do trabalho pedagdgico
curricular, isso acontece porque nessas escolas hd uma diversidade de séries e idades, e 0
nivel de aprendizagem dos estudantes € muito diverso e por vezes os professores acabam
optando pelo uso do livro didatico. Desse modo, as escolas/classes multisseriadas vém
assumindo um curriculo urbanocéntrico, dissociado da cultura dos povos do campo,
descaracterizando o saber de acordo com a realidade dos alunos. Souza (2012, p. 752) alerta
que “em torno de 50% das classes sdo multisseriadas nas escolas localizadas no campo e, em
muitas delas, o professor acumula fungdes de coordenador pedagogico e gestor. Por conta
disso, ele tem pouca oportunidade de participar de grupos de estudos”. O acumulo de fungdes
torna ainda maior a responsabilidade desses professores, tornando o trabalho mais desgastante

e 0 docente sobrecarregado.



Hage (2011) também destaca que as escolas/classes multisseriadas lutam para existir e
resistir, elas sdo de fundamental importancia e foram conquistadas a partir de diversas lutas, ja
que possibilitam que o0s povos do campo tenham acesso a escola no local onde residem e que
possam permanecer no seu local de origem, se for a sua vontade. Outra problematica existente
se refere a insatisfacdo dos povos do campo em relagdo as escolas/classes multisseriadas e
muitas vezes “[...] consideram a existéncia dessas escolas um ‘problema’, responsavel pelos
prejuizos ao processo de escolarizagao do campo” (HAGE, p.5, 2011). No entanto, esse
pensamento advém da precariedade e falta de condi¢des dignas, materiais e imateriais de vida
no campo, que faz com que os estudantes ndo sintam orgulho das suas escolas, preferindo
estudar em escolas urbanas.

As politicas puablicas sancionadas para a melhoria da educacdo do campo estdo
ancoradas na Lei n® 9394/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB, no
Art. 28, que propde a adequacdo da organizacdo escolar e metodoldgica contemplando as
vivéncias do campo. As politicas de Educacdo do Campo estdo regulamentadas especialmente
nas Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica para as escolas do Campo (2002). Em

seus artigos 4° e 5° salientam em relacéo a organizacéo curricular que:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencgas e
o direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos,
de género, geracao e etnia (BRASIL, 2002).

A lei vigora, contudo, na realidade presenciamos outra realidade. No modelo
destinado as escolas brasileiras do campo prepondera um curriculo urbano que preconiza a
ideia que é preciso sair do campo para buscar melhorias econdémicas e sociais. A educacgédo do
campo desde suas origens foi subalternizada e ficou ainda mais com a expansdo do
neoliberalismo, que prop&e o fechamento das escolas do campo com a ideia de que estudantes
deveriam ser transportados para municipios maiores, desse modo, a existéncia de escolas do
campo é um ato de resisténcia e garantir o ndo fechamento das escolas € extremamente
necessario. Segundo Caldart (2008) as lutas sociais sdo a base da Educacdo do Campo, que
nasce de uma ideologia que contrapde a ideia de que o campo é apenas para a producao,
todavia 0 campo também é local de sujeitos de direitos e que devem ter a sua cultura
reconhecida.

A Educacdo do Campo deve ser observada ndo apenas como uma modalidade de
ensino, mas principalmente como um direito conquistado ao longo de anos atraves de lutas

dos movimentos sociais e sociedade civil em busca da garantia de politicas publicas efetivas



que valorizassem a cultura, a identidade e a diversidade de seu povo. Os povos campesinos
passaram muito tempo sem visibilidade pelo poder pablico e pelas politicas publicas que néo
levavam em consideracdo suas singularidades e modos de viver. Por isso, é essencial que a
educacdo escolar aconteca no local proximo a residéncia dos estudantes, sem a necessidade de
se deslocar para os centros urbanos. Sendo assim, através destes processos educativos as
familias campesinas podem estabelecer rela¢gdes com a institui¢do escolar, construindo uma
aprendizagem que fortaleca a identidade e valorize a escola e 0 campo como um espaco de
aprendizagens multiplas.

Souza (2012) destaca que a partir dos anos 1980 surge o fendmeno de fechamento e
nucleacdo de escolas do campo. Muitas escolas foram fechadas com a justificativa de que o
nimero de estudantes ndo era suficiente para manter as turmas e classes escolares. O
fechamento das escolas ratifica a ideia errbnea de que o campo esta mais esvaziado e que 0s
povos camponeses que lidam com a terra ndo necessitam estudar.

A nucleacdo surgiu com o argumento de melhoria da qualidade do ensino, separando
os alunos de forma seriada. Entretanto, o que ocorreu foi uma maior precarizacdo e reducao
de investimentos na educacdo destinada aos sujeitos campesinos e a substituicdo das
escolas/classes multisseriadas pelo transporte escolar. A escola proxima de casa possibilita
um maior envolvimento dos pais, e envolve toda a comunidade, além de valorizar a cultura do
povo daquela regido. Souza (2012, p. 757) ratifica que [...] “a génese da educacao do campo
estd atrelada a luta pelo reconhecimento da existéncia dos povos do campo em sua
diversidade e pela efetivacdo dos direitos sociais, bem como pela superacéo da ideia de que o
campo € o lugar do atraso”. Corroborando com a ideia da autora, o campo ¢ lugar de luta, de
trabalho, e resisténcia. Os estudantes do campo tém o direito a educagdo propria para eles,
contextualizada com as suas vivéncias.

A politica de nucleacdo e a oferta de transporte aos alunos é um retrocesso na luta por
uma educacdo do campo de qualidade no local em que residem. Assim sendo, devemos
problematizar os desafios enfrentados pelas escolas/multisseriadas, € ndo pensar que as
transformando em classes seriadas os problemas seriam resolvidos, visto que, a medida que
ISSO ocorre estaremos corroborando para o avango das nucleacGes e a utilizacdo do transporte
escolar, favorecendo assim o fechamento das escolas/classes multisseriadas.

Nos tempos atuais, 0 cenario das multisséries foi impactado diretamente devido a
Pandemia da Covid-19, visto que, as escolas e 0s responsaveis ndo tém subsidios suficientes
para que ocorram as aulas remotas, pois, faz-se necessario recursos como: internet, e materiais

especificos que muitas vezes sdo escassos para 0s estudantes que residem no campo, houve



um certo descaso das politicas publicas em ofertar acesso aos meios digitais nas zonas rurais
que esta se reverberando na atualidade, a falta de recursos influencia ainda mais no acesso a
educacdo, devido muitos estudantes ndo terem como acompanhar as aulas remotas e as
atividades propostas, e além do mais, muitos docentes ndo tem familiaridade para utilizar
esses recursos digitais.

AVALIA(;AO DA APRENDIZAGEM EM ESCOLAS/CLASSES MULTISSERIADAS

DO CAMPO
Concernente ao debate sobre a avaliagdo faz-se necessario conhecer a concepgao dos

autores acerca do tema. Em varias circunstancias da vida das pessoas hd& momentos que
passardo por processos de julgamento de valores, esse processo é concebido como avaliacao.
Avaliar é originario do latim e decorre da composicdo a-valere, que significa “dar valor a”.
De acordo com Haydt (1995, p. 10) “avaliar ¢ julgar ou fazer a apreciagdo de alguém ou
alguma coisa, tendo como base uma escala de valores”. A avaliagdo consiste em um processo
interpretativo, dado que, € um julgamento com base em critérios ou padrdes.

A avaliacdo esté presente em atividades de profissionais de diversas areas e no campo
da educacdo temos uma diversidade de aspectos e dimensdes atrelados a categoria
“Avaliacdo”: a avaliagdo institucional, a avaliacdo do processo de ensino-aprendizagem, a
avaliacdo dos alunos, a avaliacdo das praticas docentes, entre outras.

Em uma perspectiva tradicional de educacdo segundo Vasconcellos (2007), a
concepcao de avaliagdo de professores tem uma tendéncia de punir os alunos, apontando as
suas falhas, criticando e classificando-os, exercendo a avaliacdo da aprendizagem escolar de
forma inadequada e arbitraria. Haydt (1995, p. 7) destaca que “frequentemente o termo
avaliacdo é associado a outros como exame, nota, sucesso e fracasso, promogao e repeténcia”.
E preciso uma anélise a respeito do entendimento de avaliagdo como julgamento de
resultados, visto que essa Visdo € equivocada e resquicio de uma pedagogia tradicional.

O ensino multisseriado € predominante na zona rural e essas escolas e classes sdo por
vezes a Unica opcdo do estudante ser escolarizado na localidade em que reside, em
contrapartida ndo séo reconhecidas nas politicas educacionais como deveriam, diante disso, 0s
docentes passam por obstaculos no desenvolvimento do trabalho pedago6gico. Esse descaso e
menosprezo por parte do poder publico demonstra uma tentativa de aniquilamento de um
modelo que contempla a maioria das populaces que residem na zona rural. A logica da
seriacdo, a falta de recursos e estrutura fisica nas escolas, e a falta de formacdo docente,
ocasionam uma avaliacdo da aprendizagem escolar dissociada da realidade desses sujeitos,

uma avaliagdo que contempla a logica capitalista de competicdo, exclusdo e classificacao.



Desta forma, faz-se necessario outra concepg¢do de avaliacdo da aprendizagem escolar, que
tenha como objetivo principal a aprendizagem, através de um processo de redirecionamento
da principal funcdo da escola que sdo: ensinar e aprender.

Avaliar no contexto de escolas/classes multisseriadas necessita ter como pilar a
diversidade que constitui a multissérie e a identidade cultural dos povos do campo. Torna-se
imprescindivel a superacdo do modelo urbano que ndo contempla as singularidades do povo
campesino. O modelo seriado utilizado com o fragmento das séries de forma anual condiciona
uma rigidez e submete 0s estudantes a um processo constante de provas e testes como
condicdo para que sejam aprovados para a série subsequente.

Uma avaliagdo a servi¢o da melhoria do processo de ensino e aprendizagem carece
considerar os aspectos considerados por Vasconcelos (1998), para romper com a logica
classificatdria e excludente; novas praticas precisam ser pensadas e adotadas no contexto da
multissérie, dando espaco para a valorizacdo da heterogeneidade, a diversidade, aos saberes
culturais dos estudantes; cedendo espaco para as interagdes entre 0s alunos e a ajuda mdtua, a
construcdo de conhecimentos que propiciem a cada discente o entendimento do seu lugar na
sociedade, de forma critica, além de qualidade de vida e acesso a educacdo no lugar em que

reside, sem necessitar ir para escolas urbanas.

CONSIDERACOES FINAIS

A avaliacdo da aprendizagem escolar desenvolvida em contextos de educagdo do
campo e das escolas/classes multisseriadas pleiteia levar em consideracdo as singularidades
dos sujeitos, servindo de subsidio para que os docentes se atentem ao ensino direcionado para
a valorizacdo da cultura desses individuos. Entretanto, o paradigma curricular seriado,
disciplinario e segmentado € o que acaba adotado nas escolas multissérie, desconsiderando as
especificidades culturais e as singularidades de cada sujeito. Nesse contexto, a avaliacdo da
aprendizagem escolar tem operado no sentido de tentar garantir a homogeneidade,
desconsiderando o tempo e o ritmo de aprender de cada individuo e contribuindo para ampliar
a distorcdo idade-serie e a reprovacdo escolar.

Diante dos pressupostos mencionados, esta pesquisa concebe que 0s processos de
avaliacdo da aprendizagem em escolas/classes multisseriadas do campo precisam ser
realizados de maneira que busque a formacdo do sujeito como um todo, valorizando seus
conhecimentos, para isto, fazem-se necessarias formagdes continuadas. Muitas vezes 0s
docentes que atuam em escolas/classes multisseriadas sentem-se sozinhos, e acabam

exercendo uma pratica descontextualizada com a realidade dos estudantes do campo. Essa



falta de formacdo implica no fracasso de alguns estudantes, visto que ndo conseguem
estabelecer relagbes entre o curriculo escolar e as peculiaridades do campo. Também héa
muitas vezes a falta de apoio pedagdgico das Secretarias Municipais de Educacdo, e a
escassez de politicas publicas de formacdo para os professores que atuam em escolas/classes
multisseriadas do campo. A avaliacdo da aprendizagem no contexto da multissérie carece
dialogar com todas as referéncias, principios e diretrizes produzidos por aqueles que
defendem uma educacéo de qualidade para as escolas do campo. E dialogar também com os
sujeitos multiplos, dindmicos e subjetivos que com seus modos de viver e produzir dinamizam

0 contexto campesino e a sala de aula.
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