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Resumo

Considerando o papel social da linguagem e as aces docentes ao ensinar lingua portuguesa, neste
texto discuto movimentos de criticidade vinculados ao ensino de lingua portuguesa, com vistas a criar
inteligibilidade sobre a maneira como textos, praticas discursivas e praticas sociais se fundem em
situacBes de ensino, construindo significados. Com base na Linguistica Aplicada Critica e na reviséo
de estudos por noés desenvolvidos ao longo de uma década de formacdo de professores, apontamos
para a urgéncia da problematizagdo da linguagem e de seus usos em sociedade, a fim de
estabelecermos um movimento profissional politico, emancipador e caracterizador de uma educagdo
linguistica.

Palavras-chave - Educacéo linguistica; Formagdo docente; Criticidade.

INTRODUCAO
Por tempos, nos, professores/as de lingua portuguesa no Brasil, temos encarado, em sala
de aula, a urgéncia de lidarmos com aspectos integradores e transdisciplinares da linguagem?
(SIGNORINI; CAVALCANTI, 2004), que facam sentido para n6s mesmos/as e para
nossos/as alunos/as. Linguagem representa vida social em movimento; por isso, simplesmente
significa. Na situagdo social de aula, a ocorréncia epistemoldgica entre os conhecimentos
docente e discente que dali emergem, ainda que essas pessoas se constituam complexas e com
culturas diversas, deve ser leal, primando por relagGes justas, cidadas e emancipatérias.
Assim sendo, para o que chamamos de ‘educacdo linguistica critica docente’
(OLIVEIRA; ARRIEL, 2018), faz-se necessaria criticidade as a¢des (AUSTIN, 1962) do/a
professor/a que ensina lingua portuguesa em sala de aula. Existe inteligibilidade docente

sobre tais praticas educacionais, observando que elas sdo constituidas ao mesmo tempo pelo
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objeto de ensino e pelo instrumento de agdo social (FAIRCLOUGH, 2001) no mundo sob
formas de mediagéo?

Sob tal preocupacdo, neste texto discuto acgdes vinculadas ao ensino de lingua
portuguesa, com vistas a criar inteligibilidade as questdes sociais do fazer docente, de modo a
implodir saberes linguisticos, técnicos, pedagdgicos etc. Ao apostar no metapragmatismo, a
criticidade estd em discutir rancos de abordagens de ensino gramatical e tradicional
perseguidos ha décadas e vislumbrar caminhos mais complexos e éticos, em perspectiva

latente de significados, para o que profissionalmente fazemos.

EDUCACAO LINGUISTICA CRITICA DOCENTE

Educar € um ato politico, ja dizia Freire (2008). Por consequéncia da pratica, também
se constitui como ato de linguagem, uma vez que se estabelece exclusivamente pela
correlagdo social desses objetos (AUSTIN, 1962). Nenhuma aprendizagem, diria Vygotsky
(1998, 1999), se consolidaria sem o aspecto social, a0 mesmo tempo em que ndo haveria
conhecimento, experiéncia, sem o exercicio de linguagem. Com isso, a a¢do social de ensinar
lingua portuguesa em sala de aula é posta em debate, levando-se em conta sua potencialidade
de propagacdo de significados para primordialmente se concretizar a maneira como lemos e
interpretamos o mundo.

Em conjunto com a pratica social, a linguagem se intersecta sob uma dialética de que a
mudanca social sé é possivel com a mudanca na linguagem, e vice-versa (FAIRCLOUGH,
2001), e que, no contexto de ensino/aprendizagem de linguas, a acéo se efetiva sob o trabalho
de mediacdo. Isso ocorre, porque ensinar lingua portuguesa em sala de aula constitui-se como
uso social de linguagem por pessoas que existem e significam em sala de aula. Professor/a e
alunos/as ndo estdo isentos/as a maneira politica do fazer educacéo.

Construir conhecimentos é, nessa 6tica, um encontro entre o signo, que se funda em
significado, e o compartilhamento social, que se exerce para a construcdo de determinados
valores culturais. Assim, as realidades sociais que se escancaram se traduzem na perspicécia

que o/a docente possui para implementar possiveis mudangas. Se vasculharmos as manobras
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da linguagem possiveis de problematizacdo, observaremos qudo dinamicas elas sdo para

também educarmos criticamente.

MOVIMENTOS DE CRITICIDADE AO ENSINAR LINGUA PORTUGUESA

A partir de estudos desenvolvidos (OLIVEIRA, 2014, 2016) somados as diversas
experiéncias profissionais enquanto formador de professores/as, apresento e discuto alguns
movimentos de criticidade no ensino de portugués pautados por dois dominios inseparaveis —

pedagdgico e linguistico.

MAIS MEDIACAO E MENOS TRANSMISSAO

A nocdo docente centrista e a educacdo bancéria e verborragica (FREIRE, 2008)
fizeram rechacar as chances de discentes questionarem e discutirem. Embora a mediagédo
repercuta numa acdo docente desencadeada por uma teoria famosa no contexto educacional
(VYGOTSKY, 1998, 1999), ela é derrocada pelas constantes praticas sociais do transmitir,
ditar e expor o contetdo. A metodologia de aula expositiva continua a vigorar como pratica
idealizada nos planejamentos e procedimentos didaticos, evidenciando uma relacéo
verticalizada de ensino. Diante da relacdo hierarquica para com discentes, o contestar pode ser
considerado um ato de afronta sob o senso comum, a ponto de professores/as se sentirem
desconfortaveis com o dissenso, considerando-o como implicancia pessoal.

Vivemos, ainda hoje, sob os principios de uma pedagogia de resposta enquanto
poderiamos usufruir da pedagogia da pergunta, a fim de construirmos alunos/as mais
autbnomos/as. Afinal, quando se fornece a resposta, o/a aluno/a ndo desempenha papel a néo
ser o de acomodar, por certo tempo, a informacdo recebida, depositada. Sabemos que a
informacdo obtida nem sempre reflete conhecimento, caso o/a estudante se torne recipiente e
nédo exerca acdo ativa no processo de busca. Diferentemente, a pedagogia da pergunta instiga-
o/a a buscar resposta para aquilo que deseja, quando e onde quiser, desmistificando o sentido
do aprender e dos lugares em que isso possa se realizar.

A pedagogia centrista docente ndo favorece, em minima escala, a autonomia

discente. Pelo contrario, ela reitera a todo tempo quem detém o poder/saber. Nessas
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representagdes de dono/a do processo, outros verbos podem continuar perpetuando em
praticas, caso ndo rompamos, com muita disposi¢do, com algumas nomeacdes e paradigmas:
do ‘transmitir’ para o ‘mediar’, do ‘responder’ para o ‘perguntar’, do ‘falar’ para o ‘ouvir’.
Afinal, quando é que vamos tentar subverter o senso comum de que somos professores/as
pagos/as para promover interagdo e construir conhecimentos, e ndo mais para darmos a

resposta, porque o Google ja tem essa funcéo?

MAIS CRIATIVIDADE E MENOS COPIAS

A antiga e atual pratica do copiar o que € passado no quadro-negro se instalou e ainda
vigora nas préaticas educacionais sob a prerrogativa da caligrafia e também da memorizacédo
gréfica do Iéxico. Para além disso, copiar possui implicacdes de comportamento social dignas
de reflexdo devido a suas nocBes hegemdnicas e repercussfes enquanto pratica. Copiar
pressupde postura passiva discente, se comparada a procedimentos de autoria e criacao.
Copiar infere busca por modelos, ajustes a procura de semelhancas, consensos, regularidade
na forma de manutencdo; amparo ao comum, prescricdes e receitas a serem verticalmente
seguidos.

A funcdo docente em algumas escolas ainda é a de ditar regras. Dentro dessa ldgica,
copiar ndo abre espaco para contestacdo, conflito, entre outras condi¢des culturalmente
negadas ao se pensar nas relacbes humanas em sala de aula. Copiar é ato mecanico, que nao
exige ou do qual se exige minimamente o raciocinio, e a copia, que é o0 seu produto,
representa tentativas de homogeneizacao e parametrizagao de processos.

Se copiar denota algo consensual, verticalizado, no contexto das relagdes socias de
sala de aula, ndo se torna acéo significativa, uma vez que os/as alunos/as precisam ver sentido
no que fazem. Repetir o modelo e a aplicagdo é de longe uma ac¢do que oportuniza novidade,
criatividade, elaboracdo e invencao. Pelo contrério, ela sub-repticiamente conforma, ja que
reduz a ordem ativa do empenho discente, abnegando a possibilidade de autonomia e de
agenciamento na propria aprendizagem.

No mundo social, o copiar alude a conformismo e comodismo diante de prescrigdes.

Se temos sempre a possibilidade de buscar um modelo para se seguir, acomodamos.



Dias: 12, 13 e 14
Outubro de 2021
Goiénia - GO

ENCONTRO ESTADUAL DE DIDATICA E PRATICAS DE ENSINO

CRISE SOCIAL, POLITICA E SANITARIA:

que finalidades educativas e didaticas
para a escola?

Mantemo-nos passivos/as a espera de uma resolugdo, que surge por incentivo docente. Temos
a conviccao de que a solucdo para qualquer tipo de problema no mundo real existe e é preciso
apenas ir em busca desse modelo, que esta la, em algum lugar. Ha, sobretudo, um conforto em
saber que algum/a autor/a (ativo/a) tomara conta da situacéo e resolvera o impasse, que um
herdi/heroina podera nos defender ou que um/a governante tera a receita. O copiar, logo,
acena para muitas repercussdes em nossa vida social, exceto para condigdes de engajamento e
disposicdo para a resolucdo de algum problema. Afinal, ao copiar do quadro-negro
metaforicamente esperamos por alguém que ja buscou e ja sabe o que tem de ser passado

(reproduzido) enquanto resposta.

MAIS DESCRICAO E ANALISE LINGUISTICA E MENOS PRESCRICAO GRAMATICAL

O ensino de lingua portuguesa no Brasil é metamorfoseado por teorias linguisticas que
denunciam o ensino de gramatica isolado e, ao mesmo tempo, dissimulam a pratica escolar
rotineira. Nada acabou. A gramética é a historia Unica de muitas préticas escolares e sua
centralidade nunca deixou de se fazer presente. A partir disso, € possivel questionar: a pratica
rotineira de ensino exclusivo de regra gramatical pode repercutir na obediéncia social?

A abordagem de ensino gramatical de lingua portuguesa inter-relaciona-se com a
vertente tradicional das pedagogias de ensino. Essa condicao se traduz na aplicacdo exclusiva
de regras gramaticais e nomenclaturas integrada a acdo docente de validacdo do que seja
correto. A forma como se deve ou ndo vigorar a lingua se vincula a voz de autoridade e de
vigia docente para encerrar qualquer argumento ou questionamento discente. Aqui, os limites
da gramaética se sincronizam com os da atuacgéo docente.

Quando o/a professor/a faz uma correcdo gramatical, orientado/a por uma norma ja
pré-estabelecida, além de verticalizada, essa préatica de ensino ndo confere ao/a aluno/a
chances para discussdo. N&o se questiona o uso gramaticalmente correto de uma crase. Nao
surge problematizacdo depois de se prescrever, com base na ortografia, a colocacdo de ‘m’ e
ndo ‘n’ antes de ‘p’ e ‘b’. Tudo isso se culmina em uma ordem irrevogavel e fixa. Nesse caso,

o poder emana daquele/a que domina a estrutura inquestionavel (o conteido), que determina e
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faz cumprir o mandamento (a agdo). E o/a professor/a também o/a detentor/a da condig&o dos
limites, no sentido de torna-los inflexiveis ao debate.

Para o/a docente, o enfoque exclusivamente gramatical fortalece seu territorio de
poder por deter, além da norma culta, os limites que suas respostas porventura venham a
ocupar. Ter o controle e 0 dominio dessa situacéo propicia ao/a professor/a estabelecer limites
pedagogicos e também linguisticos de sua atuacdo pratica. As relacfes de poder e saber
existentes, desde a detencdo, decisdo e vigilancia sobre a resposta até o proprio dominio da
lingua, conferem plena legitimidade a figura docente ao se integrarem a relacdo social ja
pressuposta entre quem ensina e quem aprende em dado contexto.

Um caminho promissor seria promulgar um ensino de lingua portuguesa sob enfoques
textuais, discursivos, sécio-pragmaticos e enunciativos, conforme documentos oficiais
orientam (BRASIL, 2006). Entretanto, esse fazer pode reverberar uma préatica pedagdgica
instavel, na medida em que a ‘transmissao’ daria espago para a ‘mediacdo’ e, com isso, o/a
docente ndo daria mais conta de contornar a imprevisibilidade dos fatos linguisticos e das
discussbes ocasionadas por géneros. Aparar 0 ensino de tipologias textuais é plenamente
possivel, porque existem apenas seis, bem delimitadas e rigidas. No entanto, dar conta de um
género textual/discursivo é impraticavel, uma vez que ndo se consegue fornecer, estancar e/ou
prever toda sua potencialidade de configuracdo. Ou seja, hd uma infinitude de géneros.

Para um/a professor/a tradicional, que preza por estabilidade, correr riscos e ter que
sair da linha é inadmissivel. O ideal da transmissdo é sempre ‘dominar’ o turno, o contetdo e
a sala de aula, sem ser interpelado/a por questionamentos estudantis irrespondiveis,
improvisados ou sob verdades provisérias. Do contrario, com o ensino de lingua portuguesa
pautado por ‘novos’ enfoques, o/a professor/a corre o risco de ter alunos/as sanando duvidas
entre si, de os/as estudantes lhe ensinarem determinada questdo, configurando, com isso, a
efetiva mediacdo (VYGOTSKY, 1998, 1999).

Todavia, cabe mencionar que ndo se trata de abandonar a estrutura de uma lingua ao
ensina-la. A relevancia reside no equilibrio entre ndo deixar de analisar aspectos da norma
culta com o/a aluno/a, porque talvez seja na escola o Unico lugar de acesso a tal variedade, e,

ao mesmo tempo, ndo deixar de legitimar aquilo que Ihe pertence e Ihe é imanente.
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Em sala de aula de lingua portuguesa, o texto se mostra como materializacdo de
significados proveniente de nossas vivéncias a ser explorado em linguagem e também
socialmente. Para isso, a atividade de leitura deve se antecipar de um clima favoravel a
reflexdo acerca das possibilidades interpretativas e, a partir disso, sobre o rastreamento de
itens linguisticos que funcionam para se chegar a determinadas compreensdes. A
contextualizacdo da gramatica envolve isto: perceber, perante a integralidade do texto, os
mecanismos de linguagem que, combinados e selecionados, o fazem significar.

A educacdo linguistica critica docente reside no fato de ndo compreender os textos
como um fim em si, mas como um meio de ampliagdo dos modos de compreensdo do mundo,
potencializando a intervencao sobre ele e capacitando a acéo politica e social emancipatoria.
Para isso, ha que se destacar que o conteudo desses textos estdo para além do dialogo com as

realidades discentes no exercicio de leitura e interpretacéo.

CONSIDERACOES FINAIS

Como podemos perceber, todas as acOes apresentadas resvalam-se em paradigmas
linguisticos e/ou pedagOgicos, uma vez que estamos confrontando ‘mediacdo’ com
‘transmissdo’ de conhecimentos, ‘lingua’ com ‘gramatica’ etc., ao problematizar acfes de
linguagem/lingua docente em sala de aula. Ndo procurar por transformacfes implica em
continuar na zona de conforto de quem vé o prejuizo e tdo somente dele reclama ou por ele se
lamenta.

Aula de portugués se faz de uma perspectiva situada. As concepgdes de linguagem
bakhtinianas e as teorias pedagogicas vygostkyanas ja evoluiram no sentido de pensar a
relevancia do conhecimento social e interativo em sala de aula. Os novos modos de vida nos
apresentam a urgéncia de sensibilidade a pluralidade e & hibridizacdo. Toda essa conjuncao
nos alerta para uma demanda a ser efetivada a qualquer momento, conforme a reflexé@o

docente sobre cada agéo de ensino/aprendizagem.
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