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RESUMO

Este artigo € parte de uma pesquisa de natureza (auto)biografica, que investigou narrativas
autobiograficas de experiéncias matematicas no percurso formativo de uma professora da
Educacao Infantil da rede municipal de ensino de Juiz Fora, Minas Gerais. O objetivo deste
texto € compreender a representacao da matematica nas narrativas autobiogréaficas da
trajetoria formativa e profissional de uma professora da Educacao Infantil. As narrativas
autobiograficas produzidas de forma escrita pela professora-pesquisadora dessa etapa da
Educacao Basica, foram utilizadas como dispositivo da producao e analise dos dados da
pesquisa. As historias de experiéncias revisitadas e narradas desde o inicio deste estudo,
como na epigrafe-narrativa, sdo oriundas das memdarias da infancia, dos registros escritos,
das anotacdes e dos diarios das praticas cotidianas na formagéo inicial e continua, que
constituem em aspectos histéricos e institucionais, os quais descortinam e revelam a
construcdo da identidade profissional da professora que ensina matematica na Educacgéo
Infantil. As narrativas autobiograficas compartilhadas nesta investigagdo, oportunizaram
compreender os processos formativos e as aprendizagens da docéncia no percurso das
praticas formativas vivenciadas nos espacos de formac¢éo da Educacéo Basica e Superior.
Com efeito, narrar possibilita reflexdes sobre o modo como se desenvolve o trabalho
docente, a criacdo da prépria identidade pessoal e profissional, a aproximacao entre a
universidade e a Educacédo Basica e a construcéo de sentidos da profissao docente.
Palavras-chave: Educacado Infantil. Formacdo. Mateméatica. Narrativas autobiogréficas.
Praticas formativas.

INTRODUCAO

Hoje, de frente para o espelho, perguntei-me: quem é vocé?
Ah, pergunta estranha!
Nem sempre facil de se responder
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Sou muitas e em movimentos constantes
As vezes palavras soltas

Sou vento forte que arranca das arvores suas folhagens,
Outras leve brisa num entardecer praiano
Dias de sol, mas também de chuva

Sou mulher, mée, professora

Sou medo e esperanga

Poema e cancéo

Danca e emocao

Predmbulo entre passado e presente
Entre praticas e teorias

Sonhos e conquistas

Rescrevo e me reinvento®.

A busca pelo entendimento e, consequentemente, pelo conhecimento de si
e do mundo, sempre se constituem em um grande desafio. O movimento de
reflexdo sobre a minha existéncia, descrito de certa forma nas palavras da epigrafe-
narrativa introdutdria desta secdo, envolve-me para pensar sobre a dindmica
existencial, principalmente, a dinamica profissional.

As narracdes centradas ao longo do meu percurso formativo e profissional
‘revelam formas e sentidos multiplos de existencialidade singular-plural, criativa e
inventiva do pensar, do agir e do viver junto” (JOSSO, 2007, p. 413), nos encontros
com os pares que contribuiram para o0 meu desenvolvimento pessoal e profissional.

Sou professora e ndo me tornei por desejo de infancia ou momentaneo, ou
por sugestdo de familiares. Todo o processo profissional docente iniciou-se na
Educacédo Infantil, quando desenvolvi atividades na condicdo de ajudante de
professoras na turma do Maternal em uma creche na cidade de Juiz de Fora, estado
de Minas Gerais. Em pouco tempo, mesmo sem possuir uma formacéo especifica,
havia cursado somente o Ensino Médio, que ndo era o necessario para atuar como
professora, deixei a fungcéo de auxiliar e tornei-me regente da primeira turma que
contava com 22 criangcas de 2 a 3 anos, no turno matutino, e uma turma
multisseriada, com criangas de 4 a 6 anos, no periodo vespertino. Nesse contexto,

minha identidade docente foi sendo construida em um “[...] lugar de lutas e de

“A epigrafe-narrativa compartilha histérias de experiéncias autobiograficas da primeira autora deste
estudo, como demonstracdo as inquietagdes relacionadas a sua pratica profissional e vida cotidiana.
Na composicdo deste texto, optamos pela escrita na primeira pessoa do singular porque
compartilhamos narrativas autobiograficas da primeira autora da pesquisa orientada pelas
professoras autoras do artigo.
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conflitos, um espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissao”
(NOVOA, 2013, p. 16).

Esmerei-me na tarefa que visava a compreensao do universo das criangas.
Mesmo sem incentivo, matriculei-me no Curso Normal Superior para me
profissionalizar e buscar novos conhecimentos para melhorar a minha préatica
docente, por meio do processo da busca ao que-fazer docente numa relacao
dialégica com os pares, nas acdes de ensinar-aprender que “nao podem dar-se fora
da procura, fora da boniteza e da alegria” (FREIRE, 1996, p. 160). Aquele trabalho
gue deveria ser passageiro se tornou uma paixao. Paixdo pela docéncia e por ser
professora.

Fui apresentada na graduacao ao grande educador e pesquisador Paulo
Freire, e as suas obras e 0s seus saberes, em especifico, o livro Pedagogia da
Autonomia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa. Busco, desde entdo, por
uma educacdo em uma perspectiva libertaria, na qual “[...] o dialogo se torna uma
permanente da acao libertadora” (FREIRE, 1987, p. 85). Procuro ser mais que uma
repetidora de frases e ideias inertes.

Esses movimentos que chamo de “desassossegos” em relacdo a minha
pratica ganham ainda mais destaque quando colocados frente a matematica, que
considerava pouco apresentada e compreensivel durante 0s meus processos
formativos. Falo sobre os conteddos matematicos, principalmente, associados ao
protagonismo das criancas. O que tinha eram apenas acdes que reproduziam
conhecimentos pré-estabelecidos, oriundos de um “[...] ensino ‘bancario’, que
deforma a necessaria criatividade do educando e do educador [...]" (FREIRE, 1996,
p. 27, grifo do autor). Nao me via confortavel ao sentir uma mera transferidora do
perfil do objeto ou contetdo.

Tenho ciéncia da dificuldade existente quanto a proposicao de conteudos
em aulas de matematica, tais como: localizacdo espacial, niumeros, sistema de
numeracdo decimal, seriacdo, grandezas, medidas, rela¢cdes causais, temporais,
respeitando-se a individualidade e os saberes de cada crianca. Dessa constatacao,
surgiu-me um guestionamento secundario, quanto a morosidade em desassociar-
se e afastar-se dos métodos tradicionais, que apresentam a matematica de maneira
compacta e distante da realidade e do cotidiano das criancas. E preciso pensar e

vivenciar uma “educacao matematica como pratica de possibilidades de incluséo
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social de criancas, adolescentes e jovens [...]” (NACARATO; MENGALI; PASSOS,
2009, p. 33) nos processos de ensino-aprendizagem.

A matematica nas minhas narrativas autobiograficas e de professores/as
que atuam na Educacéao Infantil possibilita a construcdo de “[...] conhecimento a
partir de si mesmos, de suas trajetérias e experiéncias de vida” (SOUZA; CRUZ,
2017, p. 175). Estas foram utilizadas como dispositivo da producéo e analise dos
dados da pesquisa realizada no curso Especializacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica nos Anos Iniciais da Faculdade de Educacao (FACED) da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF), no periodo de 2019 a 2020.

Os ensinamentos e as trocas de saberes vivenciados nessa
Especializagcdo, conduziram-me a experiéncias que levaram cor ao que antes
estava palido e me causava medo. Uma das vivéncias foi a escrita de narrativas
autobiogréficas da matematica na minha trajetoria formativa e profissional, de
praticas como docente na Educacéo Infantil como fonte de pesquisa. “Por meio das
narrativas autobiograficas, € possivel estabelecer outra relagdo com a
aprendizagem” (NACARATO; PASSEGGI, 2013, p. 289), nas interagdes com os
outros nos espacos de formacdo na Educacao Basica e Superior.

Neste estudo, o foco se da na narrativa autobiografica como fonte de
pesquisa, como sujeito do desenvolvimento, transformando textos de campo para
textos de pesquisa (CLANDININ; CONNELLY, 2015). Assim, como a matematica
€ representada nas narrativas autobiograficas de uma professora da Educacédo
Infantil da rede municipal de ensino de Juiz de Fora, Minas Gerais?, constitui-se a
guestdo orientadora da investigacao.

Com o objetivo de compreender a representacdo da matematica nas
narrativas autobiograficas da trajetéria formativa e profissional de uma professora
da Educacéao Infantil, este artigo, além da introducdo e das consideracdes finais,
esta organizado em trés sec¢Bes. Na primeira, compartilharemos os caminhos
metodoldgicos trilhados na pesquisa. Na segunda, refletiremos sobre a matematica
na formagéo e pratica docente na Educacéo Infantil. Na terceira, discutiremos as
narrativas autobiograficas de experiéncias matematicas no percurso formativo de

uma professora da Educacéo Infantil da rede municipal de ensino de Juiz Fora.

CAMINHOS METODOLOGICOS TRILHADOS NA PESQUISA
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Este artigo € parte de uma pesquisa de natureza (auto)biografica, que
investigou narrativas autobiogréficas de experiéncias matematicas no percurso
formativo de uma professora da Educacéo Infantil da rede municipal de ensino de
Juiz Fora, Minas Gerais.

A utilizacdo de narrativas autobiograficas no processo investigativo,
segundo Souza e Cruz (2017, p. 181), € um “[...] importante dispositivo de formagao
e autoformacao, por parte de cada sujeito, do seu percurso pessoal e profissional,
permitindo-lhe assim debrucar-se sobre sua histéria, atribuindo-lhe sentidos, a
partir de uma perspectiva global”. Esse instrumento metodolégico de producéo e
analise dos dados deste estudo, constitui-se como significativo para compreensao
das histérias de experiéncias matematicas na minha trajetéria formativa e
profissional.

As narrativas autobiogréaficas aqui registradas, séo referentes as vivéncias
com a mateméatica no meu percurso formativo e profissional. Algumas narrativas
estdo descritas nos cadernos de planejamento escolar, outras sdo apenas
fragmentos da minha vida cotidiana como pessoa, mas que foram tao significativas
gue as trago comigo e sao impulsionadoras de minhas praticas. Os lugares
narrados sdo os da minha infancia, minha juventude e da sala de aula nos ultimos
sete anos, como professora da Educacao Infantil. Nesse periodo, as inquietacdes
relacionadas a matematica se tornaram sufocantes.

Nesse momento da minha trajetdria, registro muitas anotacdes, rascunhos,
notas em cadernos de planejamento nos quais utilizei para transcrever as narrativas
apresentadas. As anotacdes de campo, segundo Clandinin e Connelly (2015, p.
147), “séo as formas mais importantes que temos de registrar os pedacinhos de
nada que preenchem nossos dias”.

Revisitar o passado, conectar-se ao contexto de formacéo, penetrar na
constituicdo das identidades e subjetividades e assim alcancar o objetivo proposto
nesta pesquisa, tendo nas narrativas autobiograficas “[...] um dos caminhos
possiveis para a (re)constru¢do da identidade docente num movimento entre o
singular e o coletivo” (NACARATO; PASSEGGI, 2013, p. 291). Buscar nas
narrativas de minhas experiéncias, lembrancas como estudante e como

profissional, constitui, segundo as autoras, o processo de autoformacao.
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Narrar remete ao/a narrador/a relembrar, retomar a detalhes, momentos,
sentimentos, cenas referentes as histérias. Movimentos direcionados ao passado
para compreensao e construcao de praticas futuras, conforme Nacarato e Passeggi
(2013, p. 292):

No ato de escrita da narrativa, 0 narrador precisa ndo apenas
lembrar-se dos fatos passados, como também construir um cenario,
uma trama na qual a histéria se passa, suas personagens e suas
acbes. Tem também que pensar em quem sera o leitor dessa
histéria, pois todo texto pressupde um leitor. E mais: ao escrever,
h& todo um processo de reflexao sobre a experiéncia a ser narrada.
Esse € o momento em que sdo atribuidos sentidos e significados
ao que se faz.

Narrar as histérias de experiéncias matematicas sdo como pontes que me
permitem transitar em minha existencialidade enquanto docente. Nesse sentido,
sigo trilhando meu caminho como docente e pesquisadora, nNnos encontros
formativos com os pares, para contar minhas histérias da formagédo e pratica

docente e ouvi-las de outros profissionais.

REFLEXCNDESNSOBRE A MATEMATICA NA FORMACAO E PRATICA DOCENTE
NA EDUCACAO INFANTIL

Deparei-me com uma professora mecanizada, presa a conteudos, livros,
métodos enrijecidos. Nas aulas, perguntas eram sempre dribladas,
descartadas como papéis de rascunhos ndo mais necessarios, empilhados
em cima da mesa localizada no centro da sala.

As aulas ministradas ndo eram ruins, ou sem a total entrega da professora,
ou sem profissionalismo e competéncia. De fato, ndo eram! Pode-se dizer
que as aulas de matemética eram até coerentes, pois integravam
contetidos, saberes, brincadeiras, bem como agradavam a instituicdo na
gual a professora desenvolvia suas atividades como docente e também aos
pais. Mas faltava algo. A professora, a cada aula de matematica
ministrada, percebia-se mais incomodada, como se soubesse menos. Essa
professora sou eu.

O constante movimento em relacdo a minha pratica, levou-me ao curso de
Especializagdo em Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais, e as lacunas
abertas aos poucos foram sendo preenchidas. A formacgéo continua foi necessaria
para romper com o0 conhecido e aventurar-se ao desconhecido, numa constante
busca reflexiva, quando mencionava a inconclusdo humana e seu movimento

permanente de procura (FREIRE, 1996).
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Perceber-me como uma professora repetidora ndo foi tarefa facil, pois
desempenhava com grande empenho minha funcdo docente. Um trabalho
elogiado, realizado com destreza e perfeicdo. As indagacdes e as acbes das
criangas estavam sempre na contramao do que eu apresentava e considerava o
ideal de aprendizagem. Retomei meus estudos a Freire (1996) e minhas
inquietacdes.

A melhor maneira de refletir € pensar a pratica e retorna-la para transforma-
la, como nos diz Freire (1996): a educagdo visa a transformacgédo daquelas e
daqueles que se deixam atravessar-se por ela. Sob a inspiracéo freiriana alinhada
a minha pratica docente, fui, paulatinamente, desenvolvendo diversas reflexdes
sobre a complexidade educacional que perpassa a formacéo inicial e continua.

Desde a minha formacéo, passando pelos 13 anos de dedicagdo como
professora na Educacdo Infantil, sempre busquei atualizar-me e ser uma
profissional preocupada em integralizar o cuidar e o educar em minha pratica, como

aponta Kramer (1999, p. 2):

[...] qualquer Educagé&o Infantil contribui para o desenvolvimento
humano e social? Também em termos qualitativos o trabalho
realizado em creches e pré-escolas ndo é ainda democratico:
muitas tém apenas carater assistencial ou sanitario, que séo
importantes, mas ndo substituem a dimensado educativa, social e
cultural, cruciais para favorecer o desenvolvimento das criancas e
seu direito de cidadania. A Educagéo Infantil como espacgo de
socializacdo e convivéncia, que assegure cuidado e educagéo da
crianca pequena, ndo € ainda realidade das creches e pré-escolas
brasileira.

A docéncia na educacao infantil se constroi mediante essa integralizacéo e
também referente a concepc¢éo de infancia e de Educacédo Infantil. A partir do/a
professor/a e de suas diferentes formas de perceber a crianca, tal como descritas
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgéo Infantil (DCNEI), como a
primeira etapa da Educacédo Basica (BRASIL, 2010).

De acordo com esse documento, a crianga é um “sujeito histérico e de
direitos que, nas interagdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, [...] brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e

constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade [...]” (BRASIL, 2010, p. 12).
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Por sua vez, a Base Comum Nacional Curricular (BNCC) nos apresenta
uma “[...] concepgao de crianga como ser que observa, questiona, levanta
hipéteses, conclui, [...] constréi conhecimentos e se apropria do conhecimento
sistematizado por meio da agao e nas interagdes com o mundo fisico e social [...]"
(BRASIL, 2018, p. 38).

Sua aprendizagem deve perpassar todo o processo de desenvolvimento
natural ou espontaneo. Uma presenca no mundo com o mundo, como diz Freire
(1996): uma presenca que fala, pensa, sonha, constata, avalia, transforma.

Essas perspectivas apontadas evidenciam a importancia do papel dos/as
professores/as que atuam na Educacéo Infantil e de uma formacao que propicie um
trabalho pautado na individualidade do ser crianga. Para Silva (2016, p. 27), um
“corpo-professor”, ou seja, um professor que habita muitos de “si mesmo”, que se
preocupa com cada detalhe no processo educativo de suas criancas: desde a
maneira de posiciona-las na sala, na abordagem dos contetdos, na associacao do
cuidar e ensinar, até as preocupacdes que se transformam em agitacdo no fazer
pedagdgico.

Segundo Freire (1996, p. 25, grifo do autor), “[...] ensinar ndo é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
construcao”. Destarte, € a troca de saberes, de experiéncias, de vivéncias entre
educando e educador. Preocupa-me como realizar essa troca referindo-se aos
contetdos mateméticos.

Sabemos que, desde sua origem até a contemporaneidade, em todas as
partes do mundo, a matematica esta presente: no fracionamento do tempo, nos
calculos simples ou sistematizados, e nos desenhos que além de expressado
artistica sdo um extrato da matematica. O conhecimento matematico foi sendo
modificado e ampliado, estendendo-se de forma visceral em todas as culturas.
Mesmo estando presente no cotidiano de nossas vidas, a matematica ensinada em
conformidade com os discursos e as praticas de uma educacao bancaria, pode se
tornar um percalgo ou um “monstro” a ser domado.

No movimento de professora critica com a minha pratica, como efetivar a
aprendizagem dos conceitos matematicos para meus alunos, tendo uma fissura tdo

grande entre minha formacao e minha pratica? Sim, uma fissura, um dissabor:
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Minha jornada académica foi marcada por encontros e
desencontros. Alguns felizes, outros nem tanto. A matemética no
Ensino Médio se caracterizou em um desses encontros infelizes,
sem sabor. O professor de matematica transformava cada erro em
um constrangimento. Ele foi um dos responsaveis por esse
desencontro. Este Unico professor, em toda a minha trajetoria
escolar, foi capaz de me desestabilizar com seus discursos
arrogantes e sua visdo conturbada da realidade. Dizia
constantemente: “Poucos de vocés vao chegar a algum lugar com
a matemaética”. “O conceito estéa ai. Quem aprendeu, aprendeu’.

A leitura do artigo de Lins (2004) me auxiliou no entendimento do processo
de desmistificagdo do monstro matemética. Passei a criticar com a minha propria
pratica as grandes fissuras que eu sofri no percurso formativo. Comecei a pensar
em como poderia efetivar uma melhor aprendizagem com as criancas das turmas
gue atuo como professora.

Ademais, o autor propde que 0 monstro — N0 meu caso, a matematica —
gue somente paralisa quando ndo se sabe como funciona. Quando ndo se sabe
como deve agir em relacdo a ele. Quando ndo se sabe o que se diz a ele, isto &,
guando o Unico significado que se consegue produzir ao saber (a matematica), €
exatamente este: “ndo sei o que dizer”.

Com isto em foco, desafiei-me como professora e busquei conhecer,
entender e significar a matematica. Passei a propor situacdes de aprendizagem na
minha sala de aula e na minha pratica diaria. Nessa proposicdo, as criangas se
tornaram participantes ativas no processo de aprendizagem e na constru¢cao ou
(des)construcdo dos conceitos matematicos. As mudancas levaram-me, também,
a aprofundar meus conhecimentos em relacdo a matematica.

Foi preciso me preocupar com 0s conhecimentos das criancas. Sobre este
aspecto, Lins (2004) me chama a atencéo, ao expressar: como deixamos de fora
da sala de aula o0 que os/as estudantes trazem de suas casas, como deixamos de
lado suas vivéncias.

De acordo com Oliveira (2017), os/as estudantes dominam varias
estratégias e procedimentos para a solucéo de problemas inseridos em atividades
diversas que acontecem em diferentes momentos e situacdes fora da escola e que
nao sao incorporadas no ambito escolar. Sem a devida formacéao, o/a professor/a,
se limita apenas em dar aulas expositivas, mantendo seus monstros no limbo, como

menciona Lins (2004).
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Assim, para o exercicio da docéncia em qualquer nivel de escolaridade,
como diz Oliveira (2017), € necessario ter um significativo conhecimento dessa
area. Ensinar matemética tem sido, frequentemente, uma tarefa dificil, com visdes
distorcidas, estabelecidas nos primeiros contatos.

Freire (1996) insiste que formar é muito mais do que puramente treinar o
educando no desempenho de destrezas e num movimento das a¢des das praticas
diarias, pensando no contexto de rupturas e metamorfoses. O ensino da
matemética deve fundamentar-se, como menciona Oliveira (2017), no
conhecimento e no entendimento da razdo dos fatos que o sujeito vivencia e
presencia, bem como nas relacbes entre os diferentes fendbmenos e ideias

presentes nos contelldos matematicos.

HISTORIAS DE EXPERIENCIAS MATE~MATICAS NO PERCURSO FORMATIVO
DE UMA PROFESSORA DA EDUCACAO INFANTIL

As narrativas aqui compartilhadas sdo o retrato da formacéo que, ao longo
da minha trajetéria como pessoa e professora, marcaram profundamente minhas
acles na sala de aula e sdo fontes de inspiracdo para praticas futuras. Ao
produzirmos nossas narrativas, segundo Clandinin e Connelly (2015, p. 107), “nos
movemos no espacgo tridimensional, relembramos histérias passadas que
influenciam nossas perspectivas presentes através de um movimento flexivel, que
considera o subjetivo e o0 social e que os situam em um dado contexto”.

Com a producdo de minhas narrativas autobiogréficas, busco alinhar e
discutir saberes fundamentais a pratica educativo-critica ou progressista (FREIRE,
1996), e refletir criticamente sobre a minha formacao e pratica docente.

Minha pratica formativa, experienciada e descrita nas narrativas desta
secao, torna-me produtora de saberes e conhecimentos que criam possibilidades

para a sua construcao, tendo Freire (1996) como aporte tedrico.

Quando crianca, em minhas aulas na pré-escola, vivenciei
atividades que integravam conceitos matematicos e o brincar.
Atividades simples como confeccionar colares de macarrdo. Tendo
um pedaco de barbante nas méos, medidos a partir do tamanho do
nosso braco, colocAvamos um a um o0s macarrdozinhos. Tia
Martinha, uma professora de cabelos pretos e curtos, pedia, com
sua voz firme, porém doce, que contassemos os macarrées em voz
alta.
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O uso da palavra “pré-escola” sempre me remeteu a algo dissociado do
ambiente escolar, como se fosse uma pré-moldagem para as criangas ingressarem
na escola.

Sabemos que a Educacéao Infantil é a primeira etapa da Educacéo Basica,
e as lutas pela promocéao e garantia das leis que asseguram que as criangas em
idade escolar entre 0 e 5 anos recebam um trabalho pautado no caréater educativo,
na assisténcia, alimentacdo, saude e seguranca com condicdes materiais e
humanas trazendo beneficios sociais e culturais para as crian¢as, como menciona
Kramer (1999), ainda séo cotidianas e necessarias, bem como a formacéao
profissional dos/as professores/as. Formagédo entendida como qualificacdo, na
melhoria da qualidade do trabalho pedagdégico, e de profissionalizacdo, garantindo
avanco na escolaridade, carreira e salario.

Na minha infancia vivenciei praticas matematicas cotidianas, conforme

expresso na narrativa:

Quantas vezes, quando menina, fazia favores para minha avoé. Tais
tarefas incluiam ir ao mercado comprar produtos diversos.

Nas primeiras idas ao mercado, o dinheiro era dado para
determinado produto que ja estava ‘trocadinho”, ou seja, era so
chegar, pedir, receber o produto e entregar o dinheiro. Facil!

Fui crescendo e a quantidade de produtos para comprar também,
bem como a quantia em dinheiro que levava para a mercearia.
Passei a ter que identificar valores representados nas cédulas e
moedas, se o valor que tinha era suficiente para compra do produto,
a conferir o troco. N&o foi tarefa facil, mas aprendi. Minha avé se
empenhou bastante na tarefa de ensinar, uma mulher analfabeta
de escola e letras, mas com grandes saberes e experiéncias da
vida. Assim, aprendi.

A narrativa aguga em mim a concepgéao de Freire (1996, p. 77): “aprender
€ uma aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente
repetir a licdo dada. Aprender [...] € construir, reconstruir, constatar para mudar, o
gue nao se faz sem abertura ao risco e a aventura do espirito”. Marcas de um
aprender que sao profundas nas minhas experiéncias na sala de aula e na relagéo
com meus/minhas estudantes, num processo de dualidade de experiéncias e

memoarias, vida profissional e familiar.

230



Os momentos experienciados na Especializacdo em Ensino de Ciéncias e
Matematica nos Anos Iniciais possibilitaram o compartiihamento de saberes,
vivéncias e aprendizagens das praticas de ensino em matematica na Educacéo

Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Mais um dia de encontro no curso de especializacdo. Vou para o
ponto de 6nibus cansada apés mais um dia de trabalho, mas a
empolgacdo em partilhar vivéncias com o grupo era maior. Sim,
partilhar. Palavra que definiu as aulas no curso de Especializacéo
em Ensino de Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais na
Universidade Federal de Juiz de Fora.

Os encontros eram regados de aprendizagens, saberes,
experiéncias partilhados e compartilhados de forma significativa e
com grande valia para minha prética diaria na escola.

Naquela aula, em especifico, trabalhamos com a malha
guadriculada e suas possibilidades. Conhecer, compreender,
vivenciar as aplicabilidades com atividades praticas e ja pensar nas
aulas com nossos alunos.

O partilhar entre professores com demandas, dlvidas, anseios.
N&o estava mais so.

A formacao continua possibilitou-me ndo apenas em pensar minha pratica,
mas vivenciar a curiosidade em movimento, que “como professor devo saber que
sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me insere na busca, nao
aprendo nem ensino” (FREIRE,1996, p. 95, grifos do autor).

Curiosidade que ao abordar, através das experiéncias narradas, expoe “o
conhecimento de si mesmo pelo viés das transformacdes do ser — sujeito vivente e
conhecente no tempo de uma vida, através das atividades, dos contextos de vida,
dos encontros, acontecimentos de sua vida pessoal e social [...]" (JOSSO, 2007, p.
420). Esses encontros formativos no percurso da minha caminhada pessoal e
profissional tém contribuido para o meu desenvolvimento profissional. Com efeito,
as minhas praticas de ensino em matematica na Educacao Infantil buscam envolver

as criangas nos processos de ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

[...] mudar é dificil mas é possivel, que vamos programar nossa
acao politico-pedagdégica, ndo importa se o projeto com o qual nos
comprometemos €é de alfabetizacdo de adultos ou de criancas, se
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de acdo sanitaria, se de evangelizacdo, se de formacdo de méao-
de-obra técnica (FREIRE, 1996, p. 88, grifo do autor).

As narrativas representam a minha agao de mudar, movimentar. Mudancas
gue permeiam minhas experiéncias como docente, tornando assim, autorretratos
dindmicos, construidos, como afirma Josso (2007, p. 422): “numa dialética de
elaboracdo e de analise feita de momentos individuais e em grupo, permitem
progressivamente evidenciar as dinamicas dos processos de formagao de nossa
existencialidade”.

Ao narrar minhas vivéncias, revisitar minhas memorias e compartilha-las
com outros profissionais, com meus/minhas estudantes, coloco-me, como afirma
Freire (1996), conforme descrito na citagdo que inicia a sec¢ao: na dificil condi¢ao
de mudar os movimentos que orientam meu percurso em uma perspectiva dialégica
entre teorias e praticas, saberes e experiéncias.

ApoOs narrar, revisitar diversos momentos da minha préatica docente, em
especifico em relagdo a matematica, vislumbrei um novo caminho, possibilidades
para realizar uma pratica pertinente aos estudos relacionados a Freire e o
comprometimento com as criangcas, como nos apresenta a epigrafe. Realizar uma
aprendizagem matemaética articulada ao cotidiano, ao brincar, as descobertas.

As narrativas autobiograficas compartilhadas nesta investigacao,
oportunizaram compreender os processos formativos e as aprendizagens da
docéncia no percurso das praticas formativas vivenciadas nos espacgos de
formacdo da Educacdo Basica e Superior. Com efeito, narrar possibilita reflexdes
sobre 0 modo como se desenvolve o trabalho docente, a criacdo da propria
identidade pessoal e profissional, a aproximacao entre a universidade e a Educacéao
Béasica e a construcao de sentidos da profissdo docente.
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