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Resumo

Este artigo tem como objetivo apresentar contradigdes entre uma proposta educacional e as praticas das escolas
do campo em éreas de reforma agraria, vinculadas ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra do
Parand. Para isso, apresentamos brevemente a proposta educacional dessas escolas, em seguida, a conceituacao
de contradi¢do, sustentada no materialismo historico-dialético, no qual fundamentamos a analise e, por fim,
elucidamos as contradiges expressas no movimento dessas escolas. Essas contradi¢cdes podem ser atribuidas
a alguns condicionantes, entre os quais destacamos dois: a precariedade na contratacdo de professores para
atuacdo nas escolas e as limitagdes curriculares. Concluimos que ambas as situagdes sdo consequéncias de uma
contradicdo anterior, entre o Estado e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Escolas do Campo; Materialismo Historico-Dialético; Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Abstract

This paper aims to present contradictions between an educational proposal and the practices of rural schools in
areas of agrarian reform, linked to the Landless Rural Workers Movement of Parana. For this, we briefly
present the educational proposal of these schools, then the conceptualization of contradiction, supported by
dialectical and historical materialism, on which we base the analysis and, finally, we highlight the
contradictions expressed in the movement of these schools. These contradictions can be attributed to some
conditions, among which we focus on two: precariousness in hiring teachers to work in schools and curricular
limitations. We conclude that both situations are consequences of a previous contradiction between the State
and the Landless Rural Workers Movement.

Keywords: Rural Education; Rural Schools; Dialectical and Historical Materialism; Landless Rural Workers
Movement.
Introducéo

Este artigo tem como objetivo apresentar algumas contradigdes entre uma proposta
educacional e as praticas das escolas do campo em areas de reforma agraria (acampamentos
e assentamento) no estado do Parana, sobretudo devido a tentativa de se colocar como uma
alternativa a educacdo tradicional vigente, que alimenta valores neoliberais tipicos da
sociedade capitalista em crise.

Nomeamos a educacdo que ocorre nesses espacos de educacao entre latifundios: por
um lado, os latifandios representam metaforicamente o sistema produtivo capitalista, ao qual
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as escolas e os camponeses estdo submetidos; por outro lado, os latifindios literalmente
circundam as areas de reforma agraria, onde se disputam a terra e um projeto de educacéo e
de sociedade.

O estado do Parang, assim como o Brasil de um modo mais geral, tem sua historia
marcada por uma estrutura fundiaria concentrada, desde o periodo de colonizacdo. Por meio
de concessOes e, posteriormente, pela compra de terras, a distribuicdo nunca se deu de
maneira igualitaria entre os habitantes do territorio ou entre aqueles que trabalhassem na
terra. Ao contrario, objetivava-se 0 povoamento (desconsiderando os habitantes nativos da
regido), a exploracdo das terras (por aqueles que possuissem meios para tal) e a sua
mercantilizacdo (ignorando o trabalho humano despendido por pessoas sem condi¢fes
materiais para a compra). Assim, ao longo do tempo e por meio de politicas governamentais,
constituem-se os latifandios paranaenses.

Para atingir o objetivo proposto, apresentamos brevemente a proposta educacional
das escolas vinculadas ao Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e situadas
em areas de reforma agréria do estado e, em seguida, a conceituacdo de contradicdo,
sustentada no materialismo histérico-dialético, no qual fundamentamos nossa analise. Por
fim, elucidamos as contradi¢fes expressas no movimento dessas escolas, mostrando como
elas tém se intensificado na atual conjuntura de retirada de condi¢cbes materiais para que

essas escolas realmente fagam um enfrentamento a forma social hegemonica.

Proposta educacional

Entre latifindios, ha resisténcias, lutas pela realizacdo de uma Reforma Agréaria
Popular e proposicdes outras de sociedade e de educacdo, desafiando o projeto hegemdnico.
Destacamos a centralidade que tem o MST nesse cenario, em ambito nacional e
particularmente no estado do Parana.

Junto ao esforgo coletivo pela efetivacdo de uma politica de redistribuicdo de terras,
esse movimento social defende uma modificacdo substantiva na sociedade, envolvendo
desde o acesso pela populacéo geral a alimentacdo de qualidade, até uma educacgéo pensada
a partir dos trabalhadores e para eles.

Destacamos a proposta educacional elaborada coletivamente pelo MST do Parana, a

partir de 2010 (SAPELLI, 2017). Apos varios anos de experiéncia, em especial, com 0s
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temas geradores, de Paulo Freire, iniciou-se um processo de repensar e reelaborar 0s
pressupostos educativos. Uma importante influéncia foi a pedagogia soviética, da primeira
década ap6s a Revolucdo de 1917. Com isso, foi desenvolvido o Plano de Estudos (MST,
2013) para o trabalho nas escolas com oferta dos anos finais do Ensino Fundamental.

Nesse documento, sdo apresentadas as matrizes formativas, a partir das quais é
elaborada a proposta educacional para as escolas em areas de reforma agraria no estado do
Parand, a saber: trabalho, luta social, organizacao coletiva, cultura e histéria (MST, 2013).
Com essas bases, organiza-se o trabalho e os tempos escolares, que envolvem varios
elementos, como os ciclos de formacdo humana, os nucleos setoriais, 0s pareceres
descritivos e os complexos de estudo. De forma breve, descreveremos alguns desses
elementos, para, em seguida, analisarmos as contradi¢cOes presentes no movimento da
realidade, a partir da implementacdo dessa proposta em situacdes concretas, entre
latifundios.

A partir dos estudos de Luiz Carlos de Freitas (FREITAS, 2003), que propde a
organizacdo dos tempos escolares em ciclos que levem em conta o desenvolvimento humano
(em uma perspectiva vygotskyana), repensando a l6gica da escola e da avaliacdo, 0 MST
adota a ideia dos ciclos de formagdo humana, sem reprovacdes, mas com classes
intermedidrias, entre um ciclo e outro, frequentadas por periodos determinados, de forma
concomitante ao proximo ciclo. Os ciclos propostos sdo: Educacédo Infantil, para criancas de
4 e 5 anos; Ciclo I, para os estudantes de 6, 7 e 8 anos; Ciclo I, para os estudantes de 9, 10
e 11; Ciclo 11, para os estudantes de 12, 13 e 14; e um ciclo Unico para todo o Ensino Médio
(SAPELLLI, 2017).

Os nucleos setoriais, como uma instancia de (auto-)organizacao nas escolas, da qual
participam todos os estudantes, tratam de aspectos da vida escolar que necessitam de
intervencdo. Alguns exemplos sdo: salude e bem-estar; apoio ao ensino; comunicagdo e
cultura; infraestrutura e financas; embelezamento; producdo agricola; registro e memoria
(MST, 2013). As concepcOes da pedagogia soviética a respeito da auto-organizacao
(PISTRAK, 2018) sdo fundamentais para a estruturagcdo dos nucleos setoriais. Como
afirmam Mariano e Lombardi (2019, p. 30), o nucleo setorial “pode, mediante o

planejamento coletivo dos educadores ou mesmo da especificidade de cada nucleo,
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movimentar o trabalho socialmente necessario, articulando as bases da ciéncia e da arte a
vida”.

Os processos de avaliagdo, nessa proposta, visam realizar o acompanhamento dos
estudantes para que, ao fim de um periodo (semestre, por exemplo), sejam elaborados, pelos
professores, 0s pareceres descritivos, que contém descri¢des detalhadas e individuais sobre
0 desenvolvimento dos estudantes referente aos éxitos esperados (MST, 2013). Nesse
sistema, ndo ha classificacdo entre estudantes e, por essa razdo, em geral, ndo sdo atribuidas
notas.

Por fim, a organizacdo curricular da-se por meio de complexos de estudo, que sao
construidos a partir de uma “porg¢ao da realidade” (definida anteriormente, com base em um
estudo detalhado da realidade), de modo que cada disciplina ou &rea do conhecimento
explora uma face de um mesmo fenémeno (MST, 2013). Esta presente, nessa organizacao,
a concepcao materialista historico-dialética, com o objetivo de “habituar as criancas a
dominar a atualidade dialeticamente” (PISTRAK, 2018, p. 190).

E importante ressaltar que, nessa proposta, ha a centralidade das categorias trabalho
(o trabalho socialmente necessario), atualidade (as condicGes reais de uma época e seus
determinantes histdricos) e auto-organizacéo (ou autogestdo, em que os estudantes possuem
habilidades de trabalhar coletivamente, abracar organizadamente cada tarefa e de
criatividade organizativa)®.

Todos esses elementos compdem a proposta educacional do MST do Parana, descrita
no Plano de Estudos (MST, 2013). Esse material apresenta um detalhamento do trabalho
pedagdgico, organizado em complexos de estudo, de modo que cada um deles liga-se a
algumas disciplinas. No Quadro 1, estdo as por¢oes da realidade desses complexos e, em

negrito, aquelas em que aparece a disciplina de Matematica.

Quadro 1: Distribuicdo das porcdes da realidade
Ano | Semestre Porcdes da realidade
6° 1° A luta pela Reforma Agraria;
Producéo de alimentos;
As formas de organizag8o coletiva dentro e fora da escola; e
A cultura camponesa.
A luta pela Reforma Agraria;
Manejo dos ecossistemas;
Autosservico; e
As formas de organizaco coletiva dentro e fora da escola.

20

1 Sobre essas categorias, mais informag@es podem ser encontradas em Pistrak (2009; 2018).
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Luta pela Reforma Agréria;

Criacao de animais;

Agroindustria; e

Organizacdo do acampamento/assentamento e na escola.

Luta pela Reforma Agraria;

e Producao de alimentos; e

e Organizacdo no acampamento e assentamento e na escola.

8° 1° e Luta pela Reforma Agraria;

¢ Manejo do agroecossistema; e

e Formas de organizacdo do acampamento e da escola.

2° e Luta pela Reforma Agraéria;

e Agroindustria; e

e Formas de organizacdo do acampamento e da escola.

9° 1° e Luta pela Reforma Agréria;

o Beneficiamento e processamento da producéo;

e Agronegdcio (monocultura e empresas cooperativas ou outras); e

o QOrganizacdo coletiva dentro e fora da escola (acampamento ou assentamento).

2° e Luta pela Reforma Agraria;

e Vendas/comercializagdo de produtos; e

o Organizacdo coletiva dentro e fora da escola (acampamento ou assentamento).
Fonte: Adaptado de Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (2013)

Em cada complexo de estudo, estéo detalhados a por¢édo da realidade, o ano escolar

20

e 0 semestre em que deve trabalhado, a justificativa da presenca da disciplina, os contetdos,
0s objetivos de ensino, 0s pré-requisitos e os éxitos esperados.

A implementacdo dessa proposta educacional, contudo, ocorre em uma conjuntura
de avango do capital financeiro, da ideologia neoliberal, 0 que desemboca em uma das
maiores crises da historia do capitalismo. Nesse cenario, as contradi¢cbes entre 0 que se
propde e o que se efetiva tém se ampliado e, por diversas vezes, tomado caminhos de sintese
em favor da ideologia dominante.

Na secdo seguinte, apresentamos uma conceituacdo sobre contradicdo para,
posteriormente, abordarmos algumas contradi¢fes expressas no movimento dessas escolas

do campo do estado do Parana.

Sobre o conceito de contradicéo

Utilizamos aqui o conceito de contradicdo na perspectiva do materialismo histérico-
dialético. Para explicar brevemente esse conceito, precisamos apontar o significado do
método materialista historico-dialético, desenvolvido por Karl Marx ao longo de toda sua
trajetéria. Com esse método, Marx buscou compreender a complexidade da realidade a partir
das contradicOes existentes, sobretudo na sociedade capitalista, formulando, entdo,

ferramentas teoricas e metodologicas para promover a superacao dessa sociedade, por meio
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de uma efetiva transformacdo do mundo, no sentido da emancipacdo humana — a qual,
segundo ele, s6 poderd acontecer com o fim da opressdo do homem pelo homem, que
estruturalmente se da com a exploracédo do trabalho e das formas de produgéo.

Em linhas gerais, a dialética é uma légica e uma forma de estruturar os pensamentos
e de conhecer a realidade. Na logica dialética, busca-se analisar os fenémenos, sejam eles
naturais ou sociais, através do seu movimento, de suas mudangas e contradi¢des, sendo a
contradigdo o elemento fundamental do movimento. S6 hd movimento se hé contradicdes, e
a dialética é justamente a l6gica utilizada para compreender esse movimento.

Além disso, no método desenvolvido por Marx, ndo se busca utilizar a dialética em
sua forma idealista, como se a realidade fosse simples criacdo do pensamento, como muitos
dos filésofos anteriores a ele trataram. No método materialista historico-dialético, ndo se
separa mecanicamente sujeito e objeto e ndo os trata de forma isolada. A dialética
materialista, como o proprio nome diz, deve ter base material, isto €, deve compreender o

pensamento a partir da realidade. Em suas palavras, Marx afirma:

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano, sendo a
ele inteiramente oposto. Para Hegel, o processo do pensamento [...] é o criador do
real, e o real € apenas sua manifestacdo externa. Para mim, ao contrario, o ideal
ndo é mais do que o material transposto para a cabe¢a do ser humano e por ela
interpretado (MARX, 1968, p. 16 apud NETTO, 2011, p. 21).

Nesse sentido, Netto (2011, p. 21) aponta que ““a teoria ¢ o movimento real transposto
para 0 cérebro do pesquisador — € o real reproduzido e interpretado no plano ideal (do
pensamento)”. A realidade ndo existe porque o sujeito a pensa; a realidade existe
independentemente do sujeito, mas o sujeito faz parte da realidade, e com suas formas de
pensar e conhecer, age sobre ela, também a alterando. Dai conclui-se que existe uma
contradicdo essencial entre sujeito e objeto, que impulsiona 0 movimento da realidade.
Assim, no método de Marx, sujeito e objeto devem ser considerados dentro da totalidade de
forma dialética, em todas as suas contradicdes.

Tambeém é importante destacar o carater historico do método, pois busca-se
compreender a realidade dentro de um contexto espaco-temporal especifico, em que as
formas de pensamento estdo em relagdo com o desenvolvimento das forgas sociais e
produtivas da época. Em suas palavras, “os homens fazem sua propria historia, mas nao a
fazem como querem; ndo a fazem sob circunstancias de sua escolha e sim, sob aquelas com

que se defrontam diretamente, legadas e transmitidas pelo passado” (MARX, 2011, p. 7).
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Marx ndo conceituou o materialismo historico-dialético, tampouco a ideia de
contradicdo, mas fez uso deles em seus desenvolvimentos tedricos, em especial na obra O
Capital. Ao analisar o capitalismo, ele parte da mercadoria, como célula da producéo
burguesa, que tem, em seu interior, as determinacGes da totalidade — trata-se do elemento
inicial em seu método dialético, que evolui do mais simples ao mais complexo, chegando ao
que ele chamou de concreto pensado (ROBAINA, 2013).

Nesse estudo, Marx identifica algumas importantes contradigdes no sistema de
producdo capitalista. Uma delas se da entre capital e trabalho, ou seja, entre a classe
capitalista e a classe trabalhadora; enquanto uma delas possui o capital, a outra que nao o
possui, tem apenas sua forca de trabalho a oferecer e é justamente ela que possibilita a
valorizacdo do valor (isto &, o desenvolvimento do capital). Essa € uma contradi¢do inerente
ao capitalismo, podendo ser superada apenas com a superagdo do proprio capitalismo
(AQUINO, 2007).

Outra contradicdo é aquela gue se estabelece entre as forcas produtivas (combinacao
entre as forcas de trabalho e os meios de producéo) e as relacdes de producéo (determinadas
pela organizagdo social e técnica do trabalho). Juntas, elas constituem um modo de producao,
que se modifica historicamente. Essa contradicdo, como pontua Godelier (1982 apud
AQUINO, 2007), ndo é original do capitalismo, mas se desenvolve a partir de um certo
estagio de maturidade do sistema. Assim, ocorrem as crises, que, como afirma Marx (2017,
p. 362), “sdo sempre apenas violentas solucdes momentaneas das contradigdes existentes”.
Por outro lado, ele pontua que “o desenvolvimento das contradigdes de uma forma historica
de producdo constitui, todavia, o Unico caminho historico da sua dissolucdo e
reconfiguragdao” (MARX, 2013, p. 610).

Assim, neste trabalho, utilizamos o conceito de contradicdo como modo de captar o
movimento do real presente nas escolas do campo em areas de reforma agréaria, vinculadas
ao MST do Parang, e nas formulages dos seus projetos. A seguir, veremos como essas
contradi¢des acabam mais explicitas na medida em que se acentuam também as contradigdes
sociais presentes na relacéo entre capital e trabalho. Na medida em que o capital financeiro
e a ldgica neoliberal avangam como forgca hegemonica, a logica do desenvolvimento das
escolas do campo acaba também por sofrer abalos, e em alguma medida tenta se adaptar as

condicBes ndo ideais existentes na busca de (re)construir seu projeto revolucionario.
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As contradi¢es no movimento das escolas do campo

Apresentamos aqui contradi¢des expressas no movimento das escolas do campo em
areas de reforma agréria, vinculadas ao MST do Parana, entre latifundios. Para isso,
referenciamos pesquisas realizadas e publicadas por integrantes do grupo “Educacdo
Matematica do Campo: estudos e pesquisas”2. Todas essas pesquisas foram desenvolvidas,
por meio de diferentes metodologias e com distintos objetivos, no contexto da Educacéo do
Campo, em éareas de reforma agraria do estado do Parand. Em comum, elas possuem o
interesse em compreender a elaboragéo e a efetivacdo nas escolas da proposta educacional
do MST do Parana (MST, 2013).

Em Borges e Sachs (2018), as pesquisadoras investigaram a efetivacdo da proposta
educacional do MST do Parana (MST, 2013) em aulas de Matematica de uma escola
localizada em um assentamento rural. Apds um periodo de observagdo de aulas, conversas
com os professores e vivéncias na escola, elas concluem que a proposta nem sequer é
conhecida por alguns professores, que possuem tempo escasso para planejamento das aulas
e para o trabalho conjunto no coletivo escolar.

A contratacdo temporaria de professores para as escolas estaduais e municipais,
pratica recorrente no estado do Parand, tem sido indicada como uma das principais razdes
para a impossibilidade de efetivacdo da proposta educacional (BORGES; SACHS, 2018;
SACHS, 2019; SACHS; ALVES, 2021).

Muitas vezes, ha iniciativas das escolas, das secretarias de educacdo ou do proprio
MST para que professores, coordenadores, diretores e outros trabalhadores da educagédo
participem de cursos ou outras formac@es, com vistas a implementar a proposta educacional
do MST; contudo, esses profissionais, que, geralmente, possuem contratos de um ou dois
anos, dificilmente tém tempo para colocar a proposta em pratica.

Sachs e Alves (2021), por exemplo, realizaram a construcdo coletiva do inventario
da realidade® com profissionais de duas escolas em &rea de reforma agraria. Para isso, foi

necessario o periodo de cerca de dois anos. De posse desse material, os professores poderiam

2 O grupo, registrado no Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnol6gico (CNPq), tem como lider a pesquisadora Linlya Sachs (da
Universidade Tecnoldgica Federal do Parand) e a participacdo de estudantes e pesquisadores.

3 Parte da proposta educacional do MST do Parana (MST, 2013), o inventario da realidade se constitui em um
documento no qual se apresenta um registro organizado de aspectos materiais ou imateriais da comunidade
(SACHS; ALVES, 2021).
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elaborar suas aulas com base nos complexos de estudo, considerando a realidade do entorno
das escolas. Porém, como as autoras afirmam, metade dos profissionais envolvidos no
desenvolvimento do material eram temporéarios; assim, depois de dois anos, provavelmente
ndo estariam mais atuando nas escolas.

Notamos uma contradicdo evidente entre um modelo contra-hegemdnico de
educacdo, proposto pelo MST, e a atuacao do Estado, burgués em esséncia e que, portanto,
se alia a setores dominantes da sociedade capitalista. Nao ha interesse, por parte do Estado,
de contratagdo efetiva de professores* por diversas razdes, como o custo — que, segundo
Souza (2011), ¢é bastante inferior na contratacdo de professores temporarios, por ndo haver
promocao e progressao na carreira e gratificacdes — e a possibilidade de organizacéo coletiva,
que fica fragilizada por meio da fragmentagdo do conjunto de professores (entre efetivos e
temporarios) e da ndo existéncia de estabilidade plena de parte significativa dos professores
(temporérios).

Como argumenta Souza (2016), o trabalho do professor temporario no estado do
Parana é precario do ponto de vista objetivo — com base em critérios como salario, direito a
qualificacdo profissional, condi¢cbes de trabalho que envolvem férias, licencas e
afastamentos — e subjetivo — a partir das relagdes com entidades de classe, que sdo mais
fracas pela instabilidade no trabalho, e de variaveis como lotacdo, transferéncia e remocao.

A pesquisa desenvolvida pelo INEP (2007), que indicava alta rotatividade de
professores em escolas do campo, parece ser corroborada por Souza (2016), que mostra um
“efeito-territdrio na alocacdo de docentes” (p. 287), em que as aulas das escolas em regides
periféricas sdo assumidas por professores temporarios, ja que os professores efetivos buscam
remocao para escolas em areas mais centrais dos municipios.

Essa contradicdo é caracteristica da educacao entre latifindios, visto que as escolas
em éareas de reforma agraria, para efetivarem sua proposta educacional, dependem da
contratac&o de profissionais pelas secretarias de educagdo; porém, quando isso se d& de modo
precarizado, a efetivacdo fica comprometida.

Com relagéo ao curriculo proposto no material elaborado pelo MST (MST, 2013), ha

uma subordinagio aos referenciais curriculares oficiais do estado do Parana (PARANA,

4 No estado do Parand, o Gltimo concurso pUblico para contratagéo de professores efetivos ocorreu em 2013.
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2008), no que se refere a disciplina de Matematica (SACHS; NOGUEIRA, 2020;
NOGUEIRA, 2021).
Por meio de uma anélise documental, Sachs e Nogueira (2020), mostram que 0s

contetdos matematicos presentes no Plano de Estudos (MST, 2013) sdo muito semelhantes
ao que estabelecem as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educacdo Basica do Parana
(PARANA, 2008) e que, apesar da indicacdo de abordar conhecimentos etnomatematicos
por meio dos complexos de estudo, isso ndo se efetiva no préprio documento (MST, 2013).

Complementarmente, Nogueira (2021) realizou entrevistas com as pessoas
responsaveis pela disciplina de Matematica na elaboracdo do Plano de Estudos e concluiu
que, por ter tomado o referencial curricular do Parana (PARANA, 2008) como documento
minimo a ser contemplado, as conexdes entre uma porcdo da realidade e os conteudos
matematicos foram elaboradas de modo artificial. Desse modo, deixa de se efetivar a
concepcdo materialista histdrico-dialética de andlise dos fendbmenos, esperada com o0s
complexos de estudo.

Sobre isso, é importante ressaltar que os complexos de estudo sdo parte de uma
proposta educacional mais ampla, desenvolvida pelo MST. Cabe, entdo, um questionamento,
anterior a elaboracdo dos complexos, sobre a pertinéncia das disciplinas ou contetdos que
fazem parte dos curriculos escolares, como faz Pistrak (2018, p. 32, grifos do autor), no

contexto da Revolucdo Soviética:

[...] antes de falar sobre os métodos de ensino de uma disciplina qualquer, é
preciso, em primeiro lugar, demonstrar que ela é inteiramente necessaria na escola
[...], depois, por que ela é necesséria, e com base neste esclarecimento, estudar o
que exatamente deve-se dar desta disciplina e, s6 depois, examinar com quais
métodos isso sera feito. E pode-se ter certeza, de antemao, que a resposta a questao
do por que e do para que uma disciplina é necessaria na nossa escola sera diferente
daquela costumeiramente dada antes, na escola antiga.

Contudo, a insercédo da proposta educacional do MST (MST, 2013) entre latifindios
impossibilita a realizacdo de uma abordagem revolucionaria no que se refere ao curriculo
escolar.

Como define Laval (2019, p. 17),

escola neoliberal é a designacéo de certo modelo escolar que considera a educacao
um bem essencialmente privado, cujo valor é acima de tudo econdmico. N&o é a
sociedade que garante o direito a cultura a seus membros; sdo os individuos que
devem capitalizar recursos privados cujo rendimento futuro sera garantido pela
sociedade.

Assim, a escola entre latifundios insere-se nessa logica neoliberal, em que avaliagdes

externas guiam politicas publicas; também, exames para acesso ao Ensino Superior ou a
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cargos de trabalho sdo preocupacdes reais dos egressos da Educacdo Basica. Nesse sentido,

Sapelli (2013, p. 255) afirma, com relacdo as escolas em areas de reforma agraria:

[...] o contelido da escola estéa fortemente amarrado a sua forma atual e que, esse
conteldo se define, principalmente, na correlacdo de forgas de diferentes classes e
indica que a classe dominante tem vencido e definido, por meio de politicas
pUblicas, em parceria com o Estado, um projeto de escola que atende a seus
interesses, submetendo a escola a l6gica do mercado, a tarefa de universalizar seus
valores e impondo um dualismo estrutural ao ser acessada por sujeitos de
diferentes classes.

Trata-se, portanto, de mais uma contradicéo: a proposta educacional do MST coexiste
com limitacGes curriculares impostas e constantemente reforcadas pelo sistema de producéo
capitalista, em sua fase neoliberal.

Como mostra Sapelli (2013, p. 254-255), essas contradi¢des séo latentes:

[...] a proposta indica a adocéo da organizacéo da escola em ciclos de formagéo
humana para romper com a seriagdo, mas o tempo “ano letivo”, com inicio e
término bem definido, € um dos fatores que garante a sobrevivéncia efetiva da
seriagdo, que se consolida na organizacdo dos ciclos por “etapas”; indica Parecer
Descritivo para registro da avaliagdo com o objetivo de superar a classificagéo,
mas nas escolas, muitos pareceres que encontramos expressam a classificagdo na
descri¢do que tem 0 mesmo contetdo classificatorio que tinham as notas; indica a
preocupacdo em realizar praticas que contribuam para desenvolver a capacidade
de organizacdo coletiva, de tomada de decisdo, mas encontramos exercicios
frageis dessas préaticas nas escolas.

Nesse sentido, Marx (2012, p. 45-46) reforca a importancia de uma diferenciacéo

entre os papéis do Estado e dos trabalhadores na educacao:

Uma coisa é estabelecer, por uma lei geral, os recursos das escolas publicas, a
qualificagdo do pessoal docente, os curriculos etc. e [...] controlar a execugdo
dessas prescrigdes legais por meio de inspetores estatais, outra muito diferente é
conferir ao Estado o papel de educador do povo! O governo e a Igreja devem antes
ser excluidos de qualquer influéncia sobre a escola.

O Estado, é apropriado ressaltar, atua como instrumento de dominacdo de classe.
Sobre isso, Engels (2019, p. 222) afirma:

Dado que o Estado surgiu da necessidade de manter os antagonismos de classe sob
controle, mas dado que surgiu, a0 mesmo tempo, em meio ao conflito dessas
classes, ele €, via de regra, Estado da classe mais poderosa, economicamente
dominante, que se torna também, por intermédio dele, a classe politicamente
dominante e assim adquire novos meios para subjugar e espoliar a classe oprimida.

Assim, tanto na questdo da contratagcdo de professores para atuacdo nessas escolas,
quanto nas limitagGes curriculares para a efetivagdo de uma proposta curricular, esta latente
a contradicéo que se estabelece entre o Estado e 0 movimento social (MST), que se coloca
como contra-hegemoénico em sua proposic¢éo de sociedade e de educagdo — uma educacao

entre latifundios.
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Considerac0es finais

Com o objetivo de apresentar contradicdes entre uma proposta educacional e as
praticas das escolas do campo em areas de reforma agraria, vinculadas ao MST do Parana,
descrevemos situacOes vivenciadas nessas escolas em pesquisas realizadas anteriormente.

Essas contradicdes podem ser atribuidas a alguns condicionantes, entre 0s quais
destacamos dois: a precariedade na contratacdo de professores para atuacdo nas escolas,
causando rotatividade entre esses profissionais; e as limitagdes curriculares, que impedem
transformacgfes maiores na implementacdo da proposta educacional nas escolas, e séo
reforcadas por referenciais curriculares e avaliagdes externas. Ambas as situacGes sao
consequéncias de uma contradicdo anterior, entre o Estado e o MST; afinal, trata-se de uma
educacdo entre latifandios. Os latifandios, entendidos de maneira metaforica e literal, sdo
resultado de politicas de um Estado burgués, que atua para manutencdo da dominacdo de
classes.

Vimos isso claramente nas situacfes descritas, que, por vezes, parecem impossibilitar
a efetivacdo de uma proposta educacional contra-hegeménica. Em um movimento dialético,
duas forcas opostas e interdependentes coexistem: por um lado, como resultado de lutas
empreendidas pelo MST, o Estado viabiliza a existéncia dessas escolas, que ndo se
manteriam em funcionamento sem ele; por outro lado, as condi¢cBes materiais para essa
existéncia, que dependem do Estado, sdo marcadas por precariedade e por estratégias de
controle, de modo a inviabilizar o desenvolvimento da proposta educacional. Estd ai a
contradicdo — que, a nosso Ver, s6 pode ser superada com a superagdo do préprio capitalismo.

De todo modo, como indicou Marx, ndo ha outro caminho para a mudanca do sistema
produtivo se ndo a agudizacao das préprias contradicdes. Assim, ndo se trata de abandonar
um proposito até que tal mudanca ocorra; ao contrario, sdo necessarias acdes de resisténcia
e de luta para que as mudangas acontecam. Como afirma Leher (2015, p. 100): “[...] a
educacdo e um desafio dos trabalhadores ainda no capitalismo. Ao se referir & educacéo do
futuro Marx, n’O Capital, afirma que seus germes devem nascer ainda no capitalismo, na

forma da educacao integral”.
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