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Resumo: Considerando movimentos que preconizam a interdisciplinaridade e a
necessidade de uma formag&o para a cidadania, como a educagéo CTS, entendemos como
essencial dialogar e desenvolver analises acerca da formacao de professores de ciéncias.
Portanto, buscamos com uma metodologia quanti-qualitativa, delineada por meio de
questionario, identificar e qualificar entendimentos e percepges de licenciandos em
Ciéncias Naturais acerca da interdisciplinaridade na graduacdo e em suas prdprias
praticas.
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INTRODUCAO

Um ensino de caréter interdisciplinar tem sido uma
das defesas para uma formacdo que capacite os
individuos a desenvolverem uma visdo ampla e
critica do mundo, em que se entendam os fendmenos
além de uma perspectiva isolada e disciplinar.
Documentos de orientacdo pedagdgica, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e o0s
Parametros Nacionais Curriculares (PCN’s), assim
como movimentos educacionais, como a educacdo
CTS e a pedagogia freiriana, preveem praticas
interdisciplinares, problematizadoras e
contextualizadas que objetivem uma formacdo critica
dos estudantes. De acordo com Lopes et al. (2017),
os curriculos com foco na perspectiva disciplinar tém
sofrido criticas, pois o engavetamento dos contelidos
em disciplinas impede que docentes e discentes
percebam os contetidos de forma complexa, ou seja,
envoltos por diversos tipos de conhecimento.

A interdisciplinaridade como proposta frente ao
engavetamento da disciplinaridade pode  ser
compreendida como uma perspectiva que busca
promover a inter-relacdo entre os saberes e as
diversas areas do conhecimento, de forma a
contribuir para um processo de ensino-aprendizagem
contextualizado (Lopes et al., 2017). Santos e Sposito
(2019) defendem que a interdisciplinaridade ocorre
ao serem integrados componentes curriculares, sendo
compreendida como abordagem em que um tema é
tratado a partir de distintas disciplinas e seus saberes
e experiéncias. Para Fazenda (2008a; 2008b), a
interdisciplinaridade € a reunido de disciplinas para
alcancar um objetivo, sendo necessario ter-se uma
situacdo-problema que oriente essa colaboracgéo.

A interdisciplinaridade  pode  também  ser
compreendida, conforme Noronha et al. (2019), por
meio de duas concepcdes tedricas: primeira, de que o
trabalho interdisciplinar s6 ocorre com o trabalho
conjunto de professores de diferentes é&reas; e
segunda, de que um Unico professor pode realizar um
trabalho interdisciplinar, contanto que traga uma
visdo de diferentes areas para o contelido trabalhado.

No ambito  desta  pesquisa, entendemos
interdisciplinaridade como uma pratica educacional
que possibilita abordar um tema de maneira
complexa, por meio do didlogo entre as percepg¢des
de diferentes &areas do conhecimento, sendo
preferencialmente realizada com a participagdo de
professores de diferentes disciplinas. Todavia,
segundo Berti (2007) e Fazenda (2011), a
interdisciplinaridade ¢ um conceito polissémico, com
distintas significacfes e que pode ser conceituado de
diferentes formas. Nesse sentido, Leis (2005)
complementa que “uma definicdo univoca e
definitiva do conceito de interdisciplinaridade deve
ser rejeitada, por tratar-se de proposta que
inevitavelmente estd sendo feita a partir de alguma
das culturas disciplinares existentes”.

Porém, destacamos que

Mesmo que o termo
interdisciplinaridade néo
apresente um  sentido
univoco e preciso, [...] ha
uma compreensdo
comum, por parte de
diversos tedricos que a
pesquisam, em torno da
necessidade de relacdo



de sentidos e
significados na busca do
conhecimento,
objetivando uma
percepcdo de saberes em
conjunto.  (Feistel e
Maestrelli, 2012).

Em relacdo a interdisciplinaridade escolar e na
formacdo de professores, Feistel e Maestrelli (2012)
apontam que praticas interdisciplinares no ensino
basico e médio sdo almejadas, mas que pouco se
dialoga sobre formar professores de forma
interdisciplinar. Para a formacdo de professores de
ciéncias, segundo Pierson e Neves (2001), alguns dos
obstaculos para efetivacdo da interdisciplinaridade
sdo as resisténcias de alguns alunos, as dificuldades
de comunicacdo causadas por diferentes formacdes,
compreensdes de ensino e linguagens especificas de
cada &rea. Outro aspecto que ressalvam, é para a
escolha de temas que ndo sejam muito especificos de
determinada 4rea, para que seja minimizadas
dificuldades de comunicacdo no desenvolvimento de
praticas interdisciplinares.

Ressaltamos que a interdisciplinaridade precisa
também ser entendida como um aspecto para a
formagdo humana. Em paralelo a isso, ao
consideramos que ndo existem métodos Unicos e
definitivos para acessar “verdades” e conhecimentos,
para a educagdo e formagcdo a interdisciplinaridade se
mostra potente por considerar articular diferentes
visbes e concepces de mundo, sendo o diélogo
fundamental para essa articulagdo e encontro
(Boufleur e Moura, 2020).

Para o ensino de ciéncias, de acordo com Pietrocola,
Alves Filho e Pinheiro (2003), o curriculo
estruturado disciplinarmente sofre criticas ja que nédo
se mostra alinhado ao compromisso por uma
educacdo que forme para a cidadania. No contexto do
ensino de ciéncias, uma proposta valorizada frente ao
isolamento dos conteldos, a falta de compreenséo
sobre aspectos em ciéncia e tecnologia e a
alfabetizacdo cientifica, tem sido a educagdo CTS,
com possibilidade de praticas pedagogicas
interdisciplinares e contextualizadas (Santos, 2007).
Quanto a interdisciplinaridade e a abordagem CTS,
Lima et al. (2018) concluem que a
interdisciplinaridade é um aspecto inerente da area
CTS, mas que a forma como essa se apresenta é uma
questdo a ser explorada.

Segundo Coutinho e Miranda (2019)

Muitas vezes, 0 ensino
das Ciéncias, favorece
apenas o0 estudo de fatos
isolados e neutros, com a
reproducdo reduzida de
“verdades cientificas”,
em uma perspectiva de
ensino passiva e

transmissiva, 0 que
pouco contribui para a
formacdo da criticidade e
de sujeitos que consigam
interpretar e intervir na
realidade em que vivem.

Devido a isso, conforme Rodrigues e Ghedin (2009),
a formacdo de professores em Ensino de Ciéncias
necessita de analises criticas para verificar seu
alinhamento a necessidade da sociedade por pessoas
formadas e ndo apenas certificadas. No mesmo
sentido, Coutinho e Miranda (2019) concluem que é
possivel e necessario formar professores para atuar
na educacdo brasileira com praticas pedagdgicas
diferenciadas do método tradicional, ou seja, praticas
contextualizadas, utilizando distintas metodologias e
pautadas na interdisciplinaridade.

Portanto, considerando a necessidade de dialogar e
teorizar sobre a formacéo de professores de ciéncias
de forma interdisciplinar, buscamos nesse trabalho
identificar quais sdo o0s entendimentos dos
licenciandos em ciéncias naturais acerca do ensino
interdisciplinar, compreendendo e dando indicios de
aspectos acerca das percepgdes, praticas e
apropriagbes da interdisciplinaridade na formacéo
inicial em Licenciatura em Ciéncias Naturais.

MATERIAL E METODOS

Para a realizacdo dessa pesquisa, utilizamos uma
abordagem de pesquisa quali-quantitativa, por meio
de questiondrio. A escolha da metodologia quanti-
gualitativa se adequa a pesquisa, pois consideramos
que a “realidade ¢ multifacetada e, como tal, ndo ¢
superficial afirmar que dados gerados por métodos
distintos podem ser agregados, na perspectiva de
compreensdo das varias faces da realidade” (Souza e
Kerbauy, 2017). Nesse sentido,

As abordagens
quantitativa e qualitativa
s80 necessarias, mas
muitas vezes
insuficientes para
abarcar toda a realidade
observada. Em tais
circunstancias, devem
ser utilizadas como
complementares. [...]
As duas abordagens
permitem que as relacdes
sociais  possam  ser
analisadas nos  seus
diferentes aspectos: a
pesquisa quantitativa
pode gerar questdes
para serem
aprofundadas

qualitativamente, vice-
versa (Briiggemann e



Parpinelli, 2008, grifo
N0sso).

O questionario utilizado foi disponibilizando online,
contendo as orientacbes acerca da realizacdo da
pesquisa e seu objetivo, o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) e as perguntas, sendo
essas duas questdes fechadas e quatro questdes
abertas, a saber, respectivamente: 1) Vocé conhece o
termo interdisciplinaridade?; 2) No seu curso, vocé
tem/teve algum tipo de contato com a
interdisciplinaridade?; 3) Para vocé, o que é
interdisciplinaridade?; 4) Vocé acha que o ensino de
ciéncias se relaciona com a interdisciplinaridade?
Como?; 5) Como vocé acha que praticas
interdisciplinares podem ser favorecidas?; 6) Se ja
teve praticas como estdgio, elaboracbes de
sequéncias didaticas ou outras, vocé identificou
alguma dificuldade para propor atividades
interdisciplinares? Quais?.

Para a andlise dos dados, uma abordagem da qual nos
aproximamos é a de analise de conteldo, uma vez
que nesse método “‘aceita-se que o seu foco seja
qualificar as vivéncias do sujeito, bem como suas
percepcbes sobre determinado objeto e seus
fendmenos” (Cavalcante et al.,, 2014), podendo
também estar associada a quantificacdo dos dados.
Esse método, ainda segundo os autores, “se constitui
de vérias técnicas onde se busca descrever o
contetido emitido no processo de comunicagdo, seja
ele por meio de falas ou de textos”. Outro método de
analise do qual nos valemos é da analise textual
discursiva. De acordo com Moraes e Galiazzi (2006)

A linguagem
desempenha um papel
central na analise textual
discursiva. E por ela que
0 pesquisador  pode
inserir-se no movimento
da compreensdo, de

construgdo e
reconstrugdo das
realidades. Pela
linguagem constréi e
amplia os campos de
consciéncia pessoais,
entrelagando-os com o0s
de  outros  sujeitos,

sempre a partir dos
contextos que investiga.

Dessa forma, por meio das categorias representadas
pelas perguntas - que ndo representam partes
excludentes, mas, configuram um processo unissono
de instigacdo para os entrevistados perceberem e se
posicionarem sobre o fendbmeno estudado -
realizamos associacgfes, inferéncias, fragmentacdes,
identificamos e qualificamos os aspectos indicados
pelos entrevistados.

Participaram da pesquisa quatro graduandos em
Licenciatura em Ciéncias Naturais da mesma
instituicdo de ensino superior brasileira, que aqui
serdo identificados pelas nomenclaturas E1, E2, E3 e
E4.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Para a pergunta objetiva 1, com respostas ilustradas
no grafico da figura 1, 50% dos entrevistados
responderam que sim, conheciam o0 termo
interdisciplinaridade, enquanto 50% dos
entrevistados responderam que conheciam, mas nédo
profundamente. Nenhum dos entrevistados informou
desconhecer o termo interdisciplinaridade.

® Sim, conhego
m Nio, desconheco.

Conhego, mas nio
profundamente.

Figura 1. Vocé conhece o termo
interdisciplinaridade?

Para a pergunta objetiva 2, com respostas ilustradas
no grafico da figura 2, todos os entrevistados
responderam  que sim, o0 contato com
interdisciplinaridade ocorre muitas vezes no curso.
Nenhum dos entrevistados informou que a
interdisciplinaridade ocorre poucas vezes, que nao
recordavam ou que ndo ocorre.

¥ Sim, muitas vezes

® Sim, poucas vezes.
Nio me recordo.

® Nio.

Figura 2. No seu curso, vocé tem/teve algum tipo de
contato com a interdisciplinaridade?

A partir da identificacio e quantificacdo das
respostas das questbes 1 e 2, e das respostas das
subsequentes questBes, 0 curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais da indicios da valorizacdo de
praticas interdisciplinares, seja por seu curriculo
diversificado composto por matérias exatas,
bioldgicas e humanas e/ou pelas praticas educativas
dos professores. Dadas as afirmativas do
conhecimento do termo interdisciplinaridade e da
constatacdo da presenca da temética no curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais, as questdes
seguintes buscaram qualificar os entendimentos e



percepc¢des dos
interdisciplinaridade.

graduandos sobre a

Para a questdo 3, em que buscamos entender a
concepcdo de interdisciplinaridade dos graduandos,
as respostas dos entrevistados se alinham as
definicbes de Lopes et al. (2017), de
interdisciplinaridade como promocao de praticas que
integrem diferentes conhecimentos e, também, de
Santos e Sposito (2019), que definem que ocorre uma
pratica interdisciplinar por meio da integracdo de
saberes de diferentes componentes curriculares.
Também se aproximam da indicacdo de Feistel e
Maestrelli (2012), de uma compreensdo comum pela
necessidade de relacionar sentidos e significados de
diversas areas objetivando a percepgdo conjunta dos
conhecimentos e saberes.

Cabe observar que a percepcdo  sobre
interdisciplinaridade é, por vezes, associada a
compressbes  também  sobre  uma  pratica
contextualizada, como pode ser inferido pela fala do
E2. E importante ressaltamos que, para o ensino das
matérias de ciéncias e matematica, nos PCN’s estdo
presentes “topicos relativos ao principio da
contextualizagcdo em que se explicita a inclusdo de
temas que englobem as interrelagdes entre ciéncia e
tecnologia. Além disso, [..] objetivos, sob a
denominagdo de competéncias e habilidades,
relativos & contextualizagio sociocultural” (Santos,
2007). Santos (2007) observa, porém, que

Muitas  vezes, essa
aparente
contextualizacdo é

colocada apenas como
um pano de fundo para
encobrir a  abstracdo
excessiva de um ensino
puramente  conceitual,
enciclopédico, de cultura
de almanaque. Nessa
visdo, sdo adicionados
cada vez mais contelidos
ao curriculo, como se o
conhecimento  isolado
por si s6 fosse a
condicdo de preparar 0s
estudantes para a vida
social.

Na questdo 3, esses alinhamentos e aproximagdes nos
entendimentos se evidenciam, portanto, por meio das
seguintes respostas:

El- “E quando as matérias ndo ficam presas na
caixinha delas, elas se complementam e se sobrepde
nas aulas”.

E2- “E a possibilidade de ambientar uma aula
podendo agrupa-la com outros tipos de assuntos
além do principal, buscando conhecimentos mais

>

abrangentes...”.

E3- “E ver e entender as dreas do conhecimento
como um conjunto de saberes que formam um nicho
maior e integrado”.

E4- “Integracdo entre os saberes”.

Na pergunta 4, o intuito foi ter indicativos da
percepc¢do dos entrevistados acerca da adequacgdo da
interdisciplinaridade para o ensino de ciéncias, dando
margem a respostas voltadas as percepg¢des tanto no
ambito escolar como na prépria graduacdo. Nas
respostas, novamente se evidenciam algumas
aproximagdes com a interdisciplinaridade como
associada a contextualizagdo dos temas, como se
evidencia nas respostas do E1 e E2.

El- “Sim, ciéncia é uma coisa super ampla € uma
coisa puxa a outra, tipo se vocé observa uma &rvore
tem quimica ali, fisica, biologia, e pode até ter um
contexto social, vai que a arvore especifica ¢ um

>

recurso para fazer, sei la, moveis... .

E2- “Sim, o ensino de ciéncias se relaciona
diretamente com a interdisciplinaridade, os assuntos
podem ser associados com diversos outros, pois a
ciéncia teve diversas contribuicdes em muitas areas
gue muitos nem imaginam como: cinema, TV,
linguagens (com os artigos cientificos), medicina e
etc...”.

Enquanto as respostas de E1 e E2 focaram na
percepcao cientifica e do ensino de ciéncias em geral,
as de E3 e E4 foram voltadas ao curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais (LCN).

E3- “Sim, o curso propoe uma visdo ampla de todas
as areas da natureza. Disciplinas de areas diferentes
abordam o mesmo conteido, mas cada uma em seu
respectivo contexto seja quimica, geologia, fisica,
etc.”

E4- “Sim! LCN por si, ja é um curso interdisciplinar.
Nés mostra como trabalhar, por exemplo, as
dindmicas terrestres atreladas a quimica, fisica,
biologia e astronomia. E o que me encanta.”

Nas respostas de E3 e E4 supracitadas ha uma maior
distin¢do da interdisciplinaridade e da
contextualiza¢do, contudo, destacamos que embora
haja indicios de um curso que preze pela formagédo
interdisciplinar, talvez a integrag8o entre os contextos
das matérias deva ser incentivado, pois em trecho da
resposta de E3, afirma-se que diferentes disciplinas
abordam um contetido “cada uma em seu respectivo
contexto”, por isso, podemos inferir que um mesmo



contelido seja abordado por diferentes disciplinas,
mas que ndo ha integragdo e didlogo entre as areas do
conhecimento, o que poderia caracterizar uma pratica
disciplinar.

Para a pergunta 5, buscamos compreender a viséo
dos licenciandos sobre como praticas
interdisciplinares podem ser favorecidas. Nas
respostas de E1, E2 e E3, apontam-se como
obstaculos para a interdisciplinaridade o curriculo
disciplinar e, ainda, a falta de didlogo e colaboracdo
entre os docentes. Nessa pergunta, o E4 preferiu ndo
responder.

El- “Se as matérias ndo fossem dadas de forma tdo
engessada no curriculo ja teriamos um avanco, além
disso, praticas ao ar livre, observacdes pode ser um
bom mediador porque vemos o ‘todo’”

E2- “Com maior didlogo entre professores, muitos
acabam se fechando em suas disciplinas e néo
acham pontos em comum para explorar em sala de
aula”.

E3- “Com a colaboragdo e parceria dos docentes do
curso para com o conteudo”.

Os entrevistados apontam como formas de favorecer
praticas interdisciplinares, no curso de LCN e nas
préticas no ensino escolar, o aumento de praticas de
campo, mudancas curriculares integrando as
matérias, mais didlogo entre os professores e
colaboracBes e parcerias para abordar conteldos.
Nessa pergunta, destaca-se na visdo dos licenciandos
a importancia do dialogo para a interdisciplinaridade.
Tal entendimento se alinha a defesa de Boufleur e
Moura (2020), que entendem o dialogo como
fundamental para articular e promover o encontro
entre as compreensbes de diferentes areas do
conhecimento e saberes. Outro alinhamento presente
nas respostas dos entrevistados é com a concepcao de
que o trabalho interdisciplinar ocorre com a
colaboragcdo de professores de diferentes A&reas
(Noronha et al., 2019).

Com a pergunta 6, objetivamos compreender e
qualificar as dificuldades dos licenciandos para
propor atividades interdisciplinares em elaboragdes
de sequéncias didaticas, planejamentos de ensino e
praticas docentes, como as tidas nas disciplinas de
Estagio. Os entrevistados elencam como principais
dificuldades: o curriculo disciplinar do aluno; a
utilizacdo de recursos didaticos; a estrutura escolar; o
tempo de aula; a falta de colaboracdo entre os
professores; dificuldades para a préatica do estagio; e,
também, pressdes sistémicas para execucdo dos
cronogramas das aulas, seguindo o curriculo de
forma prescritiva.

E1l- “Pra comegar que fazer estagio ja é a
dificuldade né, mas para coisas interdisciplinares eu
encontrei o proprio curriculo do aluno como
dificuldade, é muito engessado e querem que vocé sO
aborde aquele assunto por vez, entdo é um desafio
transpor isso”.

E2- “Meu maior problema foi ensinar ciéncias com
recursos tecnolégicos, [...] muitos alunos se
mostraram animados com o aplicativo de celular,
porém no dia da aula poucos tinham memoria no
celular ou internet para baixar em sala, o resultado
foi fazer uma dinamica para substituir tal aula”.

E3- “O tempo para executar as aulas”.

E4- “Sim, a maioria das vezes, o problema ndo ¢é a
interdisciplinaridade, mas os professores de outras
matérias que ndo se sentem confortaveis com ela”.

Essas visGes corroboram com as andlises de Berti e
Fernandez (2015), que identificam entre algumas das
limitagbes para a interdisciplinaridade a falta de
compreensdo do conceito interdisciplinar e a falta de
condicOes de trabalho na escola, e de Noronha et al.
(2019), que outrora identificam “a falta de recursos, a
limitacdo por parte da direcdo da escola, limitacdo
dos professores em trabalhar em conjunto e a
dificuldade dos professores visualizarem a
interdisciplinaridade no cotidiano” como dificuldades
para propor praticas interdisciplinares.

CONCLUSAO

Em suma, nessa pesquisa identificamos e
discorreremos a respeito de alguns entendimentos de
professores de ciéncias em formacéo a respeito da
interdisciplinaridade; e elencamos percepcdes dos
licenciados sobre alguns dos desafios para o
estabelecimento de praticas interdisciplinares, como
os curriculos disciplinares, a falta de dialogo entre
docentes, a falta de recursos e as limitacbes da
escola, que configuram pressbes sistémicas focadas
apenas no cumprimento prescritivo do curriculo. O
curso de Licenciatura em Ciéncias Naturais, de
acordo com as respostas dos entrevistados, d&
indicios de promover préticas interdisciplinares e de
possuir um curriculo mais interdisciplinar do que
outros cursos que preparam professores de ciéncias,
como os de Quimica, Biologia e Fisica que, como
apontam historicamente Pietrocola, Alves Filho e
Coelho (2003), possuem tendéncia disciplinar e séo
focados em aspectos tecnicistas. Contudo, embora a
contextualizacdo e a interdisciplinaridade possam ser
entendidas como indissociaveis, evidenciamos que 0s
licenciandos precisam ser esclarecidos a respeito de
aspectos conceituais sobre esses temas, que por vezes
tem seus conceitos confundidos ou ndo bem
definidos.



Essa pesquisa compactua com a necessidade
apresentada por Rodrigues e Ghedin (2009) por
analises criticas sobre a formagdo de professores em
Ensino de Ciéncias e, com defesa de Coutinho e
Miranda (2019), de que as formacg6es dos professores
precisa 0s capacitar a uma pratica distinta do método
tradicional, abrangendo metodologias ativas, praticas
contextualizadas e interdisciplinares. No ensino de
ciéncias, defendemos ainda a capacitacdo para
praticas voltadas a alfabetizacdo cientifica, a
problematizacdo e a formacdo para cidadania,
alinhadas aos pressupostos da educacdo CTS. Dessa
forma, como possibilidades futuras, apontamos a
realizacdo de pesquisas no contexto de outras
formagBes de professores de ciéncias, estudos com
mais professores em formacéo inicial ou continuada
e, também, no contexto de outras instituicdes de
ensino  superior, a fim de propiciar o
desenvolvimento de anélises abrangentes e
comparativas.
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