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Resumo: Diante das mudancas nos parametros
curriculares, especialmente com a
implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio e a reorganizagao
dos componentes curriculares, torna-se
necessario refletir sobre o papel da Geografia na
Educacdo Basica e sua contribuicdo para a
leitura critica da realidade e a formacgéao cidada.
A presente pesquisa tem como objetivo analisar
a importancia da Geografia a partir da percepgao
de estudantes do 3° ano do Ensino Médio,
considerando os conteudos apreendidos, o uso
da linguagem cartografica e a aplicagéo dos
conhecimentos geograficos no cotidiano. A
investigacao possui abordagem qualitativa, com
suporte de elementos quantitativos descritivos,
mediante aplicacdo de questionarios abertos a
duas turmas: uma de escola publica de Fortaleza
(CE) e outra da rede privada de Caucaia (CE),
ambas inseridas em contextos socioecondmicos
semelhantes. Os dados sdo analisados com
base na analise de conteudo de Bardin (1977),
permitindo organizar, categorizar e interpretar
sistematicamente as respostas. Os resultados
evidenciam diferentes percepgdes sobre o papel
da Geografia escolar e desigualdades na
apropriagdo de conceitos, principios, categorias
e linguagens geogréficas. Verifica-se, ainda, que
a formacdo do pensamento geografico varia
conforme as experiéncias formativas dos
estudantes, refletindo diferentes niveis de leitura
e interpretacéo das dindmicas socioespaciais ao
final da Educacgéo Basica.

Escolar.

Palavras-chave: Geografia

Abstract: In light of changes in curricular
guidelines, particularly the implementation of the
Brazilian National Common Curricular Base for
Upper Secondary Education and the
reorganization of curricular components, it is
necessary to reflect on the role of Geography in
Basic Education and its contribution to the critical
understanding of reality and citizenship
education. This research aims to analyze the
importance of Geography based on the
perceptions of third-year upper secondary
students, considering the geographical content
they have learned, the use of cartographic
language, and the application of geographical
knowledge in everyday life. The investigation
adopts a qualitative approach, supported by
descriptive quantitative elements, through open-
ended questionnaires administered to two
classes: one from a public school in Fortaleza,
Ceara, and another from a private school in
Caucaia, Ceara, both located in similar
socioeconomic contexts. The data are analyzed
based on Bardin’'s (1977) content analysis
methodology, allowing for the systematic
organization, categorization, and interpretation of
the responses. The results reveal different
perceptions regarding the role of school
Geography, as well as inequalities in the
appropriation  of  geographical  concepts,
principles, categories, and languages. The
findings also indicate that the development of
students’ geographical thinking varies according
to their educational experiences, reflecting
different levels of understanding and
interpretation of socio-spatial dynamics at the
end of Basic Education.

Keywords: School Geography. Geographical
Reasoning. Cartographic Language. Upper
Secondary Education.
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1 INTRODUGAO

A producido académica dedicada
a Geografia Escolar tem evidenciado,
sobretudo ao longo das primeiras
décadas do século XXIl, a importancia
desse componente curricular para a

formagao cidada. Essa contribuigdo esta
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relacionada a possibilidade de

desenvolver nos estudantes uma
maneira especifica de interpretar a
realidade, fundamentada na
compreensao da dimensao espacial dos
fendbmenos e na articulagéo de conceitos
e principios préprios do conhecimento
geografico. Nessa perspectiva, o ensino
de Geografia ultrapassa a mera
transmissdo de conteudos e pode
contribuir para a construgédo de sujeitos
capazes de compreender criticamente
as relagdes que produzem e
transformam o espaco.

Trata-se, portanto, de pensar
geograficamente como uma dimenséao
da formacdo para a cidadania. Ao
mesmo tempo, a continuidade das
pesquisas no campo tem ampliado esse
debate,

transformacgdes e dos desafios impostos

especialmente diante das

pelas orientacbes neoliberais que
atravessam as politicas educacionais e
incidem, de maneira particular, sobre a
educacgao publica.

As transformacbes recentes na
organizacdo curricular da Educacéo
Basica, especialmente no Ensino Médio,
tém suscitado debates sobre o lugar e a
finalidade da Geografia na formagao dos
estudantes. Nesse contexto, torna-se
relevante compreender ndo apenas

quais conteudos geograficos séo
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trabalhados ao longo da escolarizagao,
ou quais propostas tedrico-
metodoldgicas s&o mais adequada a se
trabalhar no Ensino Médio, mas também
como os estudantes percebem tal
disciplina, seus conhecimentos e sua
contribuicdo para a compreensao da
realidade.

Diante disso, esta pesquisa tem
como objetivo geral analisar a percepgao
de estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio sobre a importancia da Geografia
na Educacdo Basica, considerando os
conhecimentos geograficos construidos,
a apropriagao de conceitos e linguagens
de representacao espacial e a aplicagao
desses conhecimentos no cotidiano e no
espaco de vivéncia.

Para tanto, busca-se identificar e
estudantes

analisar como oS

compreendem a  Geografia, sua
finalidade na Educacdo Basica e os
conceitos,

principais principios e

categorias, como também 0s
conhecimentos geograficos construidos
ao longo dos anos iniciais, finais e ensino
médio; investigar suas experiéncias com
diferentes linguagens e representacgdes
espaciais, bem como sua capacidade de
relacionar 0s conhecimentos
geograficos ao cotidiano e ao espacgo de
vivéncia; e comparar as percepgdes dos

estudantes das escolas publica e
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privada, identificando aproximacoes,

diferengas e distintas formas de

apropriacao e elaboragao do
conhecimento geografico.

A investigacado foi desenvolvida
com estudantes de uma escola publica
de Fortaleza (CE) chamada EEM
Deputado Francisco Almeida Monte e de
uma escola privada de Caucaia (CE), na
regidao metropolitana de Fortaleza,
chamada Colégio Parque Estudantil
Guadalajara. Escolas com diferentes
sujeitos, em diferentes contextos
socioeconémico. Com esse estudo de
buscou-se

caso comparativo

compreender como esses sujeitos
percebem a Geografia ao final do Ensino
Médio e se existem diferencas nas
formas de apropriacao dos
conhecimentos geograficos entre os dois
contextos escolares. Para tanto, foram
aplicados questionarios compostos por
seis questdes abertas, posteriormente
analisados a partir da analise de
conteudo proposta por Bardin (1977),
articulando procedimentos qualitativos a
apresentacdo de dados quantitativos

descritivos.

2 PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS
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A pesquisa adota uma
abordagem qualitativa, haja vista que
busca compreender os significados, as
percepcbes e as interpretacbes
construidos pelos sujeitos acerca de um
componente curricular que estudaram
ao longo de toda a Educacdo Basica
(Costa; Costa, 2017). Essa abordagem
possibilita apreender o olhar dos
estudantes de duas escolas inseridas
em contextos sociais e escolares
distintos, favorecendo uma interpretagao
mais aprofundada das leituras que esses
sujeitos constroem acerca da realidade
socioespacial vivenciada, bem como dos

by

sentidos que atribuem a Geografia
enquanto disciplina escolar.

Para tanto, a pesquisa também
conta com o apoio de dados
quantitativos, uma vez que faz uso de
questionarios com questbes abertas,
cujas respostas sao posteriormente
sistematizadas e organizadas em
diferentes categorias e niveis de
resposta, possibilitando a identificagao
das frequéncias e porcentagens
correspondentes a cada categoria.
Aliado a isso, a pesquisa assume carater
descritivo, na medida em que busca
apresentar e caracterizar as percepcgoes
dos estudantes. No tocante a isso, vale

ressaltar que para Gil (2021, p. 42):
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Algumas pesquisas
descritivas vao além da
simples identificagdo da
existéncia de relagcbes entre
variaveis, e pretendem
determinar a natureza dessa
relacdo. Nesse caso, tem-se
uma pesquisa descritiva que
se aproxima da explicativa.
Ha, porém, pesquisas que,
embora definidas como
descritivas com base em
seus objetivos, acabam
servindo mais para
proporcionar uma nova Visao
do problema, o que as
aproxima das pesquisas
exploratdrias.

No tocante a isso, a pesquisa
apresenta sim um perfil exploratério, ao
passo que se divide em trés etapas: (l)
Levantamento bibliografico; ()}
Aplicagao de questionarios; (lll) Analise
de dados. Sendo assim, o estudo tem
como sujeitos da pesquisa estudantes
do terceiro ano do Ensino Médio de duas
escolas, sendo uma pertencente a rede
publica de ensino, a EEM Deputado
Francisco Almeida Monte, localizada no
bairro Barra do Ceara, em Fortaleza

(CE), e outra pertencente a rede privada,

o} Colégio Parque Estudantil
Guadalajara, situado no bairro Jurema,
em Caucaia (CE). A escolha das

instituicbes considera a insergdo dos

estudantes em contextos sociais,

territoriais e escolares distintos, aspecto
diferentes

que possibilita analisar

percepcbes acerca da Geografia

enquanto componente curricular.
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A coleta de dados ocorreu por
meio de questionario composto por seis

by

questdes abertas, voltadas a

compreensao das percepgcdes dos
estudantes sobre a Geografia, sua
finalidade na Educacdo Basica, os
conceitos aprendidos, o contato com
representacoes espaciais e a
aplicabilidade dos  conhecimentos
geograficos no cotidiano. A seguir,

encontra-se listada tais perguntas:

e O que é Geografia para vocé?

e Qual o propésito de se estudar
Geografia na Educacéo Basica?

e Como foi sua relagdo com a
disciplina de Geografia ao longo
do Ensino Fundamental e Ensino
Médio?

e Quais os principais conceitos que
vocé aprendeu na disciplina de
Geografia?

e Durante todos esses anos, vocé
teve contato com representacgdes
espaciais (mapas, cartas,
maquetes, globo, imagens de
satélites, mapas digitais, GPS
etc.) nas aulas de Geografia? Se
sim, com qual frequéncia?

e \océ consegue identificar a
aplicabilidade dos
conhecimentos construidos na

disciplina de Geografia no seu
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cotidiano (espago de vivéncia)? desenvolver uma reflexado tedrica acerca

da relevancia da Geografia enquanto

As respostas foram organizadas e componente curricular na Educagéo
analisadas por meio da analise de Basica, buscando compreender sua
conteudo, conforme Bardin (2016), contribuicdio para a formacdo dos
Segundo esta autora; estudantes, especialmente no Ensino

Médio. Para tanto, torna-se pertinente
A analise de conteudo é um . ) ]
conjunto de técnicas de analisar como esse conhecimento é
analise das comunicacoes . .
visando obter, por  concebido e orientado pelos
procedimentos sistematicos e
objetivos de descricdo do
conteddo das mensagens,  ggpecial atencdo & Base Nacional
indicadores (quantitativos ou
ndo) que permitam a  Comum Curricular (BNCC), enquanto
inferéncia de conhecimentos o .
relativos as condigdes de um dos principais referenciais para a
producdo/recepcdo dessas . - . ~
mensagens (Bardin, 2016, p. organizagdo curricular da Educagdo

48).

documentos curriculares nacionais, com

Basica brasileira.

Ja esta comprovado que quando

Portanto, seguindo esse . .
gu! mediado de forma adequada, o ensino

r iment - identificar
procedimento  buscou-se  identifica de Geografia contribui significativamente

recorréncias, diferencas e categorias de . ,
para o desenvolvimento intelectual,

sentido presentes nos discursos dos " . .
cognitivo e até mesmo emocional dos

estudantes participantes. A analise -
P P estudantes, permitindo que eles

comparativa entre os dois contextos - .
construam uma compreensdo mais

escolares possibilitou discutir diferentes s . .
complexa e critica da realidade espacial

formas de apropriagéo dos . . :
propriag em que estdo inseridos (Cavalcanti,

conhecimentos, conceitos e linguagens .
guag 2019). Portanto, concorda-se aqui, que

eograficas ao final da Educagao . . ,
g9e0g ¢ no ensino de Geografia, os instrumentos

Basica. S
simbodlicos assumem papel central na

. constru¢cao e mobilizagdo dos processos
3 A RELEVANCIA SOCIAL DA

GEOGRAFIA E A BASE COMUM
CURRICULAR NO ENSINO MEDIO
Antes de apresentar os resultados

de operagdes cognitivas da mente, pois
sdo eles que possibilitam o]
desenvolvimento do raciocinio

. . . eografico. Entendendo por raciocinio
da pesquisa realizada, faz-se necessario geog P
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geografico o que Luz Neto (2019) afirma

ser

Um processo cognitivo, que é
desenvolvido e reelaborado
junto aos sujeitos,
principalmente no ensino de
Geografia, tanto no Ensino
Superior quanto na Educacao
Basica. Nesse ambito, o
proposito ndo é formar um
mini-gedgrafo, mas
desenvolver o raciocinio
geografico, orientado pelas
dimensbes de conceitos
estruturantes (espaco,
territério, paisagem, regido e
lugar); principios logicos da

ciéncia Geografica
(localizagéo, delimitagéo,
extenséo, conexao,

distribuicdo, rede, arranjo e
posigao); conhecimentos
pedagégicos; e contexto de
interesse do aluno.

Cavalcanti (2019) concorda com
iSS0, pois para a autora o objetivo central
da Geografia

como componente

curricular na educacdo basica ¢é
desenvolver o pensamento autbnomo no
aluno com base na internalizagdo do
raciocinio geografico. Portanto, o ensino
de Geografia deve orientar o trabalho
com os conteudos de modo a favorecer
a construcdo de conhecimentos que
levem os sujeitos a desenvolver uma
forma de pensar e agir atenta a
espacialidade. Isso implica compreender
as relagcdes espaciais presentes nas
coisas, nos fenbmenos e nas

experiéncias vividas cotidianamente,
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bem como reconhecer essas dindmicas
em uma escala mais ampla, vinculada a
prépria condicdo humana.

Ademais, importa ressaltar que,
no cenario atual da educacéo brasileira,
a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), instituida em 2017, apresenta
alguns elementos que convergem com a
abordagem tedrica assumida nesta

pesquisa, sobretudo ao incorporar
conceitos e principios como situagao
geografica e raciocinio geografico como
referéncias para o ensino de Geografia
na Educacdo Basica. Nesse sentido,
reconhece-se a relevancia de tais
proposi¢des para a construgdo de uma
abordagem que ultrapasse a mera
transmissao de conteudos e favoreca a
compreensao da espacialidade dos
fendbmenos geograficos.

Contudo, essa aproximagao nao
implica uma concordancia irrestrita com
os pressupostos do documento.
Considera-se que a BNCC apresenta
limitagbes quanto a densidade teorica,
epistemoldgica e metodolégica com que
fundamenta e operacionaliza esses
conceitos no contexto da Educacgao
Basica, o que pode restringir suas
possibilidades de apropriacdo critica
pelos sujeitos envolvidos no processo
educativo. Soma-se a isso a

necessidade de problematizar o lugar
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atribuido a Geografia no documento,
especialmente diante de uma
perspectiva curricular que tende a
subordinar e limitar os conhecimentos
geograficos as finalidades mais amplas
da formagdo por
habilidades.

Assim,

competéncias e

BNCC

represente um avango ao incorporar

embora a

categorias e principios caros ao debate
contemporaneo do ensino de Geografia,
entende-se que suas formulagdes sao
insuficientes para abarcar a
complexidade tedrica, epistemologica e
metodoldgica propria da Geografia e de
seu ensino. Desse modo, esta pesquisa
estabelece um dialogo critico com o
documento, apropriando-se de suas
contribuigdes, mas também tensionando
seus limites e o papel por ele atribuido a
Geografia Escolar na formagdo do
pensamento e do raciocinio geografico.
Segundo Castellar, Pereira e
(2021),

Geografico tem intrinseca relagdo com

Guimaraes O Raciocinio
as Unidades Tematicas da Geografia e
com o desenvolvimento de habilidades e
competéncia dos estudantes abordados
na BNCC do Ensino Fundamental
(2017). A seguir (Figura 4), tem-se uma
representacdo figurativa elaborada e
defendida pelos

autores, na qual

representa a estrutura da educacgao
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geografica que possui um estatuto
epistemoldgico e que € formado pelas
arestas, pela base e pelo vértice da

piramide do conhecimento geografico.

Figura 1 - Pirdmide do Conhecimento

Geografico.

Raciocinio Geografico
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Fonte: Castellar, Pereira e Guimaraes, 2021
(Adaptado).

A Pirdamide do Conhecimento
Geografico (Figura 1) estrutura-se a
partir de 4 arestas laterais que juntas
formam as faces da piramide, que nesta

7

representacdo €& assumida pelas

categorias e conceitos geograficos,

conceitos espaciais, principios
geograficos (localizagdo, extensao,
conexao, causalidade, analogia,

diferenciagdo, distribuicdo, arranjo e
ordem) e representagdes cartograficas,
estruturante para o raciocinio geografico
(Castellar, Pereira e Guimaraes, 2021).
Defende-se aqui, que esta ultima aresta
poderia ser melhor intitulada de
‘representacdes espaciais”, levando em

conta que as linguagens e recursos
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graficos representativos do espago
geograficos vao para além dos mapas,
podendo ser fotografias, desenhos,
figuras e etc.

Por outro lado, como ja dito, &
necessario também ressaltar que ha
criticas, por parte de alguns autores,
guanto a forma que se coloca o conceito
de Raciocinio Geografico na BNCC. Um
Girotto  (2021), que

problematiza a recorréncia do termo no

exemplo é
documento, argumentando que sua
centralidade nele n&o deve ser
interpretada como um avango de uma
perspectiva critica no ensino de
Geografia.

Para o autor, os silenciamentos
presentes na BNCC, especialmente no
campo  epistemoldgico, evidenciam
lacunas importantes relacionadas aos
fundamentos necessarios para a
construcdo de raciocinios geograficos
mais complexos, o que, segundo ele,
intencionalidades

pode indicar

subjacentes ao documento. Nesse

sentido, tais auséncias vao na
contramdo de debates historicos e
epistemoldgicos consolidados no campo
da Geografia escolar e académica.

Segundo ele

No documento, o raciocinio
geografico surge menos
como um principio metddico,
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fundamento dos processos
de ensinar-aprender
geografia e mais como uma
habilidade, a ser
desenvolvida pelos
estudantes na resolugdo de
problemas. N&o ha, no
documento, a preocupacao
em problematizar as rela¢des
entre pensamento espacial e
raciocinio geografico, bem
como as possiveis relagcoes
destes com as diferentes
categorias e conceitos
historicamente constituidos
na geografia como ciéncia e

como disciplina  escolar.
Tanto o raciocinio geografico,
como paisagem, espago,
territério etc., séo

apresentados como fatos e
nao conceitos, revelando um

intenso processo de
esvaziamento

epistemoldgico do
documento curricular

(Girotto, 2021, p. 8)

Na mesma linha critica, Luz Neto
(2019) argumenta que a reforma do
Ensino Médio foi implementada de
maneira célere, a partir de uma decisao
carater

politica de impositivo,

formalizada por meio de medida
provisoria com vigéncia imediata. O
autor destaca, ainda, que tal reforma
passou a privilegiar a insergdo de
conteudos mais alinhados as demandas
do mercado de trabalho, em detrimento
de uma formacéao critico-reflexiva dos
estudantes, o que inclui impactos no
desenvolvimento do raciocinio
geografico no ensino de Geografia. E ele

complementa dizendo:
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As disciplinas que
desenvolvem raciocinio que
possibilita o entendimento e a
atuagdo no mundo em uma
perspectiva  critico-reflexiva
passam a ser diluidas nos
curriculos escolares. Sendo
assim, o raciocinio geografico
desenvolvido no ensino de
Geografia ndo tem passado
ileso a essa logica, pois tem
se tentado suprimi-lo em prol
do atendimento da formacao
voltada mais para o mercado
de trabalho, como se pode
ver na lei 13.415 da nova
reforma do Ensino Médio
publicada em 2017. (Luz
Neto, 2019, p. 5)

Nesse contexto, torna-se evidente
que as transformagdes curriculares em
curso, ao priorizarem uma logica
pragmatica e instrumental da educacgéo,
tendem a fragilizar a construgdo de um
pensamento geografico sistematizado e
critico. Ao reduzirem o espaco destinado
a problematizagdo conceitual e a

articulagao entre categorias

estruturantes da  Geografia, tais

mudancas podem comprometer a
formagdo de sujeitos capazes de
intervir na

interpretar, analisar e

realidade socioespacial de maneira
autébnoma e reflexiva.
Diante

disso, ganham

centralidade nas discussodes
académicas as tematicas relacionadas
as mediagbes didatico-pedagogicas,
fundamentadas em referenciais teorico-

metodolégicos da Geografia e da

Evento online
www.even3.com.br/conap2026

COoNAP

CONGRESSo NACIoNAL DE PROYESSORES

Educacéo, capazes de tensionar esses
limites e potencializar o desenvolvimento
e a mobilizagdo do raciocinio geografico
no processo de ensino e aprendizagem.

Entretanto, ainda se observa
menor atengdo as percepgdes dos
estudantes da Educacao Basica acerca
do ensino e da aprendizagem em
Geografia. Tal aspecto configura-se
como uma questdo relevante a ser
investigada, considerando que o0s
estudantes constituem sujeitos em
processo de formacéao e sdo diretamente
envolvidos nas experiéncias escolares e
nas praticas de ensino. Nesse sentido,
ouvi-los e

compreender suas

percepgdes sobre a Geografia enquanto

componente  curricular  constitui-se
também como uma dimenséo
fundamental para refletir sobre os

caminhos, os limites e as possibilidades
de aprimoramento da educacgao

geografica escolar.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

A anadlise das respostas dos
estudantes do terceiro ano do Ensino
Médio foi
perspectiva da analise de conteudo
Bardin (20106),

etapas de

realizada a partir da

proposta por
considerando as
organizacdo do material, exploragao

das respostas e interpretacdo dos
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sentidos manifestados pelos
participantes. Os dados das respostas
foram constituidos por questionarios
abertos aplicados a estudantes de
uma escola publica de Fortaleza (CE)
e de uma instituicdo privada de
Caucaia (CE),

questoes

contemplando seis
relacionadas a
compreensdao da Geografia, sua
finalidade formativa, trajetéria dos
estudantes na disciplina, conceitos
apropriados, utilizagao de
representacdes espaciais e relagao
dos conhecimentos geograficos com o
cotidiano.

Inicialmente, uma leitura dos
dados levantados possibilitou identificar

que as respostas nao apresentam uma

concepgdo homogénea acerca da
Geografia. Embora determinados
sentidos aparecam de  maneira
recorrente  nas duas instituicbes,
observam-se diferentes niveis de
elaboragdo na maneira como 0s

estudantes mobilizam conhecimentos,
conceitos e linguagens geograficas para
explicar a disciplina e sua finalidade. A
partir da exploracdo do material, foram
identificados como principais nucleos de
sentido: (I) a Geografia como estudo da
(Im a

Geografia como compreensdo das

Terra e de seus elementos;

relagbes sociedade-natureza; (lll) a
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Geografia como instrumento para
compreender a realidade e exercer a
cidadania; (V) a apropriacao
fragmentada de conceitos e principios;
(V) a

cartografica nas experiéncias escolares;

presenca da linguagem
e (VI) a relagdo entre conhecimento
geografico e espaco vivido.

4.1 Diferentes sentidos
atribuidos a Geografia

Na primeira questao, que buscava
compreender “o que é Geografia” para
os estudantes, foram identificadas
respostas que variam desde concepcgodes
mais descritivas até formulacbes que
estabelecem relagcdes entre sociedade,
natureza e espaco. Essa diferenca
constitui um dos primeiros elementos
evidenciados pela analise do corpus.

Entre as respostas da escola
publica, aparecem formulagdes mais
proximas de uma concepg¢ao tradicional
da disciplina. Um estudante, por
exemplo, define a Geografia como uma
area que estuda “as terras e suas
caracteristicas” (figura 3), enquanto
outro a associa ao estudo da Terra
(figura 4). Nesses casos, a unidade de
sentido predominante esta relacionada a
descricdo do objeto fisico-territorial,
evidenciando somente a 0s

componentes espaciais (em especial os



Anais do I CONAP — Trabalho completo

18 a 20 de setembro de 2026

de ordem fisica-natural), sem que sejam
explicitadas a espacialidade dos
fendbmenos geografico estudados e suas

relagbes (Roque Ascencéo, 202) .

Figura 2 - Resposta do estudante
PHAM.

1- Euma arua Yu mivda. as +urnas 4 Hbvanas
Hovubu,

legenda: E uma area que estuda as

Terras e fenbmenos terrestres.

Figura 3 - Resposta da aluna BMS

_l'_;\‘.:_ L K_J:A-/.{.L‘ - L/JA fevial |

legenda: E o estudo da Terra.

Porém, houve respostas mais
elaboradas, evidenciando o objeto de
estudo da ciéncia geografica e
destacando que pela Geografia ha a
possibilidade de entendimento de como
as coisas (componentes espaciais) do
espaco funcionam e qual a relagao entre
elas.

Figura 4 - Resposta do aluno TP.

f_élf’ ludle ity o qwize Juds ( “MW
Lo 052 gty Junlimom L pyliregeme oo,

Legenda: E o estudo sobre 0 nosso
redor (espago geografico) e como as coisas
funcionam e interagem nele.

Segundo Silva, Roque Ascenséao
e Valad&o (2018, p. 81) tais movimentos

cognitivos constituidos no ato de

entender como “essas coisas”
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funcionam no espaco, da forma como

afiimou o estudante, tem uma

especificidade importante na Geografia,
pois o ato de localizar, descrever, inferir,
analisar as habilidades cognitivas e,

segundo os autores:

devem vir associados ao
reconhecimento dos
processos espaciais lidos
através de wuma ordem
conceitual especifica da
Geografia ou que atende ao
entendimento das relagcbes
interativas entre
componentes espaciais
(fisicos e humanos). Esse
entendimento seria buscado
ao que denominamos por
espacialidade do fenébmeno e

tal busca seria a
operacionalizagdo de um
raciocinio especifico - o
Raciocinio Geogréfico.
(Roque Ascenséo e Valadéo,
2018, p. 81)

Tais caracteristicas de respostas
também aparecem entre os estudantes
da escola privada. Uma das respostas
define a Geografia como “uma matéria
que estuda paises e as relagcbes das
pessoas neles”, estabelecendo uma
relagao entre espaco e sociedade. Outro
estudante apresenta uma concepgao
ainda mais articulada ao afirmar que a
Geografia envolve o estudo do espaco,
incluindo dimensdes “politica, fisica,
humana, ambiental e econémica”. Nesse

caso, verifica-se uma ampliacdo do
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campo de compreensdo da disciplina,
uma vez que diferentes dimensdes da
realidade sdo reconhecidas como
integrantes do conhecimento geografico.
Um caso particularmente expressivo € o
de uma estudante que afirma.
“‘Geografia é para mim uma area

de conhecimento que Vvé a
conectividade da sociedade com o

meio onde ela vive...”

Figura 5 - Resposta da aluna GFA. nele.

01, O que é Geografia para vocé?

[ o dans parim2. gas ol | - ]' p T e [ e edad e
P 8 AW Y 1 P, e oty e Y T
mopoden:so & wleavacio dac comundad s Lepreccd el

Legenda: Geografia € para mim uma
area de conhecimento que vé a conectividade
da sociedade com o meio onde ela vive. Nao é

como o estudo da natureza como fisica, biologia
etc. Mas, a natureza modelando a cultura, uma
histéria do ecossistema. E extremamente
fundamental para a manutengao da integragao
das comunidades, suas expressdes ao longo do
tempo.

A resposta apresenta um nucleo

de sentido distinto da simples
identificacdo da Terra como objeto de
estudo. A ideia de “conectividade da
sociedade com o0 meio” evidencia a
compreensao da relagdo sociedade-
natureza como elemento constitutivo do
conhecimento geografico. Na sequéncia,
a estudante diferencia a natureza
estudada pela Geografia daquela que
associa predominantemente as Ciéncias
Naturais, destacando sua transformacgao
pela sociedade e sua relagdo com a

historia dos ecossistemas. Ao afirmar
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que a natureza participa da formacgao
cultural das comunidades, sua fala, em
um primeiro momento, pode sugerir uma
compreensao unidirecional e préxima de
uma perspectiva determinista da relagéo
sociedade—natureza. Contudo, a analise
do conjunto de suas respostas permite
perceber que

essa relacdo ¢é

compreendida de maneira mais
complexa, reconhecendo a influéncia
reciproca entre sociedade e natureza e,
portanto, aproximando-se de uma
perspectiva dialética dessa relacio.
Essa resposta pode ser situada
mais elaborado da

em um nivel

percepgao geografica  justamente
porque ndo apenas define a disciplina,
mas estabelece relagbes. A estudante
mobiliza uma perspectiva relacional ao
compreender que sociedade e meio nao
constituem dimensdes isoladas.

Assim, a analise demonstra a
coexisténcia de diferentes formas de
pensamento geografico no interior dos
dois grupos. Ha respostas
fundamentadas predominantemente na
identificacdo e descricdo, enquanto

outras mobilizam uma forma de

pensamento relacional e explicativa,
aproximando-se da compreensdo da

espacialidade dos fendmenos.

4.2 A finalidade da Geografia
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e a formacgao para a cidadania
A segunda questdao permitiu

identificar um nucleo de sentido
particularmente relevante: a
compreensdao da Geografia como
conhecimento necessario para

interpretar a realidade e orientar a
atuagao dos sujeitos na sociedade.

Na escola publica, aparecem
respostas que associam o ensino de
Geografia a compreensdo da populagéo
e de sua localizacdo. Um estudante
afirma que o propdsito consiste em
“aprender um pouco sobre populagao e
Embora essa

localidades”. resposta

reconheca uma finalidade para o
conhecimento geografico, sua
formulacdo permanece vinculada a
aquisicao de informacdes especificas.
Outras respostas apresentam
uma ampliacdo dessa perspectiva. Entre
elas, destaca-se a formulagdo segundo
a qual estudar Geografia possibilita
‘entender como o mundo funciona” e
compreender aspectos relacionados ao
lugar onde se vive. Nesse tipo de
resposta, o conhecimento geografico
deixa de aparecer exclusivamente como
conteudo escolar e passa a ser
relacionado a interpretacdo do espaco
em sua triplice dialética: espaco
percebido, concebido e vivido (Lefebvre,

2006).
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Em outra resposta, entretanto,

observa-se uma elaboragdo mais
abrangente. O estudante afirma que a
Geografia permite “entender os motivos
de acontecimentos fisicos, climaticos ou
sociais”, indicando uma preocupagao
nao apenas com a identificagdo dos
fenbmenos e componentes espaciais,
mas com sua explicacdo. A expressao
“entender os motivos” é significativa para
a analise, pois desloca a compreensao
da disciplina de uma perspectiva
predominantemente descritiva para uma
perspectiva explicativa, com uma
maneira de raciocinar prépria.

Entre os estudantes da escola
privada, essa dimensdo aparece de
maneira mais explicita. Uma das
respostas afirma que o propdsito de
estudar Geografia €& compreender
“Entender a dinamica do espaco para
auxiliar no planejamento das agdes do
homem”. Nesta resposta a estudante

coloca a figura do homem,
representando a sociedade e suas
praticas espaciais como determinante na

formacéao desse espaco.

Figura 6 - Resposta da aula ISB.
h&@“m a&m;‘r‘, ,;j;;

S @ »\;\\N

Legenda: Entender a dindmica do
espaco para auxiliar no planejamento das agdes
do homem.



Anais do I CONAP — Trabalho completo

18 a 20 de setembro de 2026 CONAI

CONGRESSo NACIoNAL DE PROYESSORES

Outra relaciona esse Legenda: O proposito vem da
comunidade se perceber no meio onde vive. Por
conhecimento a compreensao do exemplo, entender em que regido do pais vocé
vive e diante disso compreender como isso

espago e de suas dimensoes impacta sua vida através dos investimentos

N iais. P Straforini governamentais, desenvolvimento econémico,
economicas € sociais. Fara ratorini clima... O estudante pode se encontrar
(2018, p. 192) ensinar e aprender socialmente e também pode se encontrar na

’ area da geografia como trabalho. Em resumo,
Geografia € uma pratica social e “utiliza- para sermos cidad&os é necessario entender
onde esta a sua cidadania em sentidos fisicos e

la como uma pratica espacial de atuagao culturais.

nesse espaco de disputas de sentidos

discursivos, acreditando que a Esse aspecto € importante porque

. . . evidencia uma forma de pensamento
hegemonia €& sempre proviséria e

L . " . ue ultrapassa a memorizacao de
precaria e que praticas espaciais 9 P ¢

. conteudos. A Geografia passa a ser
insurgentes podem apresentar outra

. P ” compreendida como instrumento para
condicéo para existéncia humana”.

. P ler a realidade socialmente produzida.
Nesse viés €& significativa a

. Nesse sentido, a analise das
resposta da estudante que associa o

ensino de Geografia & formagdo cidads. respostas permite identificar trés formas

Ela afirma que, para sermos cidadaos, é predominantes  de  atribuicao  de

- » ~ finalidade a disciplina:
necessario compreender “onde estao

) e . 1. finalidade informativa:
seus cidadaos’, relacionando a

- s ~ associada a aprendizagem de
localizagao territorial a compreensao de

. - . . conteudos;
condicoes sociais, investimentos

. . 2. finalidade explicativa:
governamentais, desenvolvimento

. . , relacionada a compreensao dos
econbmico e clima. Ainda que a

~ fenbmenos espaciais e do
formulacéo apresente algumas

. . T . funcionamento do mundo;
imprecisbes conceituais, ha nela uma

tentativa de articular espacialidade, 3 finalidade formativa:

. - s . associada a compreensdo da
condi¢cbes sociais, politicas publicas e

. . realidade, do lugar de vivéncia e a
cidadania.

formacéao cidada.
Essa gradacéao ajuda a

Figura 7 - Resposta da aula GFA. compreender os niveis anteriormente

AT P N P . P WP YT estabelecidos na pesquisa, sem

e LTl transformar  esses  niveis em  uma

£:2 X
Esler Jadan s gm sonbdos e
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classificagdo dos estudantes. O que
varia é, sobretudo, a complexidade da
percepcao geografica expressa na

resposta.

4.3 A relacao dos estudantes

com a disciplina: entre

identificacao, dificuldade e
utilidade

A terceira questdo investigou a
trajetoria dos estudantes com a

Geografia ao longo do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. As
respostas revelam experiéncias
heterogéneas.

Entre os estudantes da escola
publica, aparecem avaliagdes positivas
da disciplina, mas também referéncias a
dificuldades. Um estudante afirma ter
tido ‘uma experiéncia 6tima’,
relacionando sua experiéncia ao estudo
da rotacdo da Terra e dos planetas.
Outro afirma que a disciplina foi “uma
das matérias mais preciosas”, embora

mencione dificuldades em determinados

momentos.
Na escola privada, também
aparecem relacbes positivas. Uma

estudante afirma que sua relagdo com a

disciplina  foi “bastante  positiva”,

destacando o interesse pelas diferencas

ecologicas de cada regido e a

possibilidade de
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ambiente ao seu redor. Outra resposta
registra que a estudante sempre teve
facilidade com a disciplina,
especialmente por seu interesse pelos
conteudos.
Entretanto, também aparecem
respostas que revelam uma relagao
marcada por dificuldades ou por uma
instrumental da

percepcdo  mais

disciplina. Em determinado caso, o
estudante afirma que a Geografia foi
importante

principalmente para

“vestibulares”.

Figura 8 - Resposta do aluno GSB.

awcdin Aorbiletn, Londanienfan a ;
t
1{: IIL1JMA'Y"\L%I') L SpaKIROY 02 i salilauilon

Legenda: Saber se localizar no meio em
que vive, gerar relagdes em diferentes ambitos,
movimentar a economia através do
conhecimento, taxas de desemprego, passar no
vestibular

Essa resposta é significativa
porque evidencia uma possivel tenséo
entre duas finalidades atribuidas ao
conhecimento escolar: de um lado, sua
funcdo formativa e interpretativa; de
outro, sua fungdo como preparagao para
avaliagcbes externas. Isso revela que a
Escolar

Geografia contemporanea

enfrenta fortes desafios,

Cavalcanti (2019, p. 43-44)

No contexto brasileiro, nessa
Ultima década - 2011/2019,
acentua-se a orientagao

segundo
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neoliberal das politicas para a
educacdo escolar como um
todo e para o ensino de
Geografia. Isso significa uma
vinculagdo mais intensa a
demandas econbmicas,
nacionais e internacionais, a
agéncias de financiamento, a
pautas de resultados na
ampliacdo de vagas, a
diminuigdo do analfabetismo,
e nao a processos formativos
mais amplos. Esse contexto
afeta diretamente a pratica
escolar com a disciplina
Geografia, dificultando
trabalhos mais voltados ao
cumprimento de sua tarefa de
contribuir com a formacao
humana cidada ativa, critica e
participativa.

Dessa maneira, a relacdo dos
estudantes com a Geografia n&do pode
ser compreendida somente a partir da
afirmagdo de gostar ou n&o gostar da
disciplina. As respostas revelam que a
experiéncia escolar com o conhecimento
geografico esta relacionada aos
conteudos estudados, as dificuldades
encontradas, as praticas pedagogicas
desenvolvidas em sala de aula e as
finalidades que os proprios estudantes
atribuem a Geografia.

Soma-se a isso a influéncia dos
referenciais curriculares, que orientam
quais conhecimentos geograficos sao
selecionados, com quais finalidades e
sob quais perspectivas devem ser
trabalhados no contexto escolar. Esses
diferentes elementos participam da
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construcdo das experiéncias e das
percepcdes dos estudantes acerca da
Geografia enquanto componente
curricular, contribuindo para os sentidos
que atribuem a esse conhecimento e a
sua relevancia para a compreensao da

realidade.

4.4 Conceitos geograficos:
reconhecimento, memorizagao e
articulacao

A quarta questdo constitui uma
das mais relevantes para o objetivo da
pesquisa, pois permite observar quais
conceitos permaneceram na memoria
dos estudantes ao final da Educacgao
Basica.

A analise evidencia uma forte
presenca de conceitos e conteudos
lembrados de forma fragmentada. Entre
os estudantes aparecem termos como
territorio,

populacgao, urbanizacao,

globalizagdo, clima, tempo, relevo,
placas tectdnicas, paises, localizacéo e
mapas.

Na escola privada, por exemplo,
uma estudante registra: “urbanizagéo,
globalizagéo, clima e tempo, relevo e
blocos econdmicos”. Outro estudante
lista mais

apresenta uma ampla,

incluindo  “industrializagao, territ6rio,
desigualdade social, espaco, politica,

urbanizagao, populagéo, lugar e regiao”.
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A diferenga entre essas duas
respostas € importante para a analise de
conteudo. Ambas demonstram
recuperacdo de conteudos trabalhados
na disciplina, mas a segunda apresenta
uma maior diversidade de categorias e
conceitos propriamente geograficos,

incluindo territorio, espago, lugar e
regiao.
Também foi identificada uma

resposta que reune conceitos
associados a localizacdo e a leitura
espacial, mencionando “coordenadas’,
‘urbanizagao”, “tempo” e “clima”. Isso
demonstra que determinados

estudantes  conseguem  recuperar

conhecimentos relacionados tanto a

dimensao fisico-natural quanto a
dimenséo social da Geografia.
Entretanto, a simples

enumeragdo de  conceitos nao

necessariamente indica sua mobilizagao
para a analise de fendbmenos. Esse

aspecto € fundamental. A resposta

‘mapa, populagdo, relagdes entre

paises”, por exemplo, revela que

determinados conhecimentos foram

apropriados, mas n&o demonstra,

isoladamente, como o estudante

estabeleceria relacbes entre esses
elementos.

Por isso, no ambito da analise de
necessario

conteudo, torna-se
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estabelecer uma distincdo entre a
presenca de um conceito e sua efetiva
mobilizacdo. A presenga indica que
determinada palavra, nocdo ou ideia
integra o repertorio conceitual do
estudante, enquanto a mobilizagédo
ocorre quando esse conhecimento é
acionado e articulado para interpretar,
analisar ou explicar uma determinada
situacdo geografica. Essa distingado é
fundamental para compreender por que
parte das respostas foi classificada como
intermediaria: embora os estudantes
reconhegam e sejam capazes de
reproduzir  determinados  conceitos
geograficos, nem sempre conseguem
articula-los de modo a utiliza-los como
instrumentos para a interpretacdo de
fendbmenos e situagdes socioespaciais.

Essa compreensao aproxima-se
das contribuicbes de Cavalcanti (2010;
2011),

conceitos geograficos constitui elemento

para quem a formacdo de
fundamental para a construgdo do
pensamento geografico. Os conceitos
instrumentos do

atuam como

pensamento, contribuindo para a
estruturacao dos conteudos e atribuindo-
Ihes sentido, uma vez que possuem
maior amplitude e possibilitam a
generalizagdo e a articulagdo dos
diferentes temas abordados no ensino

de Geografia. Desse modo, mais do que
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Figura 9 - Resposta da aluna MSG.
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identificar a presenca de conceitos nas

frequenc:a, TY n«,v’x’r":
oy pocald do Qv

respostas dos estudantes, torna-se
relevante analisar em que medida esses
conhecimentos sdo mobilizados para a
leitura e a interpretacdo da realidade

socioespacial.

4.5 A linguagem cartografica
na experiéncia escolar

A quinta questdo investigou o
contato dos estudantes com mapas,
cartas, maquetes, globos, imagens de
satélite, mapas digitais e GPS. As
respostas evidenciam que a linguagem
cartografica esteve presente nas
trajetérias escolares dos participantes,
embora com diferencas na frequéncia e
na diversidade das representacdes
mencionadas.

Entre os estudantes da escola
publica, aparecem respostas como
‘mapas”, “mapa mundi” e “mapa do
bairro”, enquanto outros mencionam
mapas e GPS. Em uma das respostas, o
estudante afirma ter tido contato com
‘mapas e GPS”.

Na escola privada, as respostas
revelam uma diversidade maior de
representagcbes  mencionadas. Ha
estudantes que citam mapas, mapas
digitais, GPS, mapas fisicos, globo e até

maquetes. Uma resposta afirma:
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Legenda: Sim. Mapas
virtuais, digitais e GPS, com
mais frequéncia. E
maquetes, globo, mapas
fisicos n&o tanto, acredito
gue seja mais pela escola do
que os professores.”

Esse trecho é particularmente

relevante porque apresenta uma
reflexdo sobre a propria experiéncia
formativa. O estudante nao apenas
informa que teve contato com diferentes
linguagens cartograficas, mas procura
interpretar a frequéncia desse contato,
atribuindo-a as condi¢des da escola e as
praticas docentes. Dantas, Mesquita e

Silva (2023, p. 225) afirmam que:

Fazer a leitura de um
mapa e interpreta-lo é
fundamental para a

formagdo do individuo,
que desenvolve
habilidades cognitivas

para fazer as leituras do
mundo e se perceber
como sujeito atuante na
sociedade na qual esta
inserido, que sabe se
localizar e se orientar no
espago geografico. Esse é

um saber que todos
deveriam obter no
processo de
escolarizacdo, tendo a

disciplina de Geografia
maior responsabilidade



Anais do I CONAP — Trabalho completo

18 a 20 de setembro de 2026

nessa formagao.

Outra resposta menciona que o
contato com representagdes espaciais
ocorreu “com frequéncia®, destacando
mapas, GPS e outras formas de
representacdo. Entretanto, o contato
com a representacdo cartografica nao
significa automaticamente apropriagéo
de sua linguagem. Essa diferenca é
fundamental para a discussao. Saber
que se teve contato com mapas nao
permite concluir,

por si s6, que o

estudante consegue ler, interpretar,
comparar e produzir representacdoes
espaciais.

Essa questdo também aparece
em respostas que reduzem a cartografia
ao mapa. Quando questionados sobre
as representagdes utilizadas, alguns
estudantes respondem simplesmente
‘mapas”. Nesse caso, identifica-se a
presenca da cartografia na experiéncia
escolar, mas nao necessariamente a
compreensdao de sua diversidade
enquanto linguagem para compreensao
da espacialidade dos fendbmenos
geograficos. Segundo

Valadéo e Silva (2018, p. 39):

A espacialidade de um
fendbmeno seria, pois,
decorrente das relagdes de
interdependéncia entre
localizagdo, descricdo e
interpretacdo de processos,

Ascencao,
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considerando sua escala de
abrangéncia, as
temporalidades que o]
constituem, o espago em que
ocorrem. Ao compreender
uma dada espacialidade
poderiamos responder em
qual medida um fenémeno
atua na produgdo de um
espaco e, dialeticamente, de
que modo um espago atua na
ocorréncia de um fenémeno.
Nessa acepcao, espacializar
vai muito além da mera
plotagem de componentes
espaciais em um mapa e a
representacdo € muito mais
do que o posicionamento de
dados espaciais.

Assim, os dados sugerem que a
linguagem cartografica esta presente no
percurso escolar dos participantes, mas
sua presenca deve ser analisada
juntamente com a capacidade de
mobiliza-la como instrumento de leitura
espacial.

4.6 Geografia e espago

vivido: entre a identificacdo e a

interpretagao
A sexta questdo  buscou
compreender se o0s  estudantes

conseguem reconhecer a aplicabilidade
dos conhecimentos geograficos em seu
dimensao é

cotidiano. Essa

particularmente  importante  porque
aproxima a analise do conceito de
espaco de vivéncia, permitindo verificar
escolares sao

se o0s conteudos

reconhecidos como instrumentos para
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compreender situagdes concretas.
Entre as respostas, aparecem
manifestagcbes bastante diretas, como

sim”, indicando reconhecimento da
aplicabilidade, embora sem explicitagcao
de exemplos. Esse tipo de resposta
revela uma percepgao positiva da
utilidade da disciplina, mas apresenta
baixo grau de elaboragdo, uma vez que
nao explicita como ou onde o
conhecimento geografico é utilizado.

Em outras respostas, entretanto,
os estudantes estabelecem relacbes
mais concretas. Uma delas afirma que é
possivel perceber a importancia da
Geografia por meio dos fendmenos
cartograficos e de situagdes
relacionadas ao espaco. Outra relaciona
o] conhecimento geografico a
compreensao do mundo e dos lugares
onde as pessoas vivem.

Um estudante afirma, por
exemplo, que consegue perceber a
utilidade da Geografia porque ela esta
presente na compreensao de
fendbmenos e na leitura dos lugares.
Outro associa o conhecimento adquirido
a possibiidade de compreender

diferentes aspectos da realidade
brasileira, e outro afirma que ela esta em

tudo a nossa volta.

Imagem 10 - Resposta da aluna MGIS.
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Legenda: Sim, claro, porque a

Geografia é tudo que esta a nossa volta.

A presencga dessa relagdo entre
conhecimento escolar e espaco vivido &
especialmente importante para
compreender a formacéao do
pensamento geografico. Quando o
estudante identifica que aquilo que
aprende na escola pode ser utilizado
para interpretar o bairro, a cidade, os
deslocamentos, as paisagens, as
desigualdades ou outras situagdes de
sua experiéncia cotidiana, o]

conhecimento deixa de funcionar
exclusivamente como conteudo escolar
e passa a constituir uma ferramenta de
interpretacéo espacial.

Portanto, diante das complexas
transformagdes do mundo
contemporaneo, a Geografia Escolar
pode contribuir para que os estudantes
compreendam as diferentes dimensdes
da realidade socioespacial e
desenvolvam o raciocinio geografico
como instrumento para interpretar e
refletir criticamente sobre as praticas
espaciais das quais participam (Luz

Neto, 2019).

4.7 Sintese comparativa das



Anais do I CONAP — Trabalho completo

18 a 20 de setembro de 2026

percepgoes

A analise conjunta das seis
questdes permite identificar diferencas e
aproximacoes entre 0s grupos
investigados. Os niveis foram definidos
considerando o grau de elaborag&o das
respostas dos estudantes: o basico
corresponde a respostas
predominantemente descritivas,
fragmentadas ou memoristicas, com
pouca articulagdo dos conhecimentos
geograficos; o intermediario caracteriza
respostas que apresentam conceitos e
relagbes geograficas, porém de forma
simples e ainda pouco aprofundada; e o
avancado compreende respostas que
demonstram maior capacidade de

mobilizar e  articular  conceitos,
categorias e principios do raciocinio
geografico para interpretar fenébmenos e
situagcbes socioespaciais de maneira
mais complexa e relacionada a
realidade.

Os dados quantitativos descritivos
apresentados anteriormente indicaram
20% de respostas classificadas no nivel
basico, 50% no intermediario e 30% no
avancgado entre os estudantes da escola
publica. Na escola privada, foram
identificadas 7,1% de respostas no nivel
basico, 50% no intermediario e 42,9% no

avangado.

Evento online
www.even3.com.br/conap2026

COoNAP

CONGRESSo NACIoNAL DE PROYESSORES

Quadro 1 - classificagdo da
percepgao dos estudantes sobre a Geografia

a partir do grau de elaboracdo das respostas

Nivel Escola Escola
Publica Privada
(amostra = | (amostra =
10 alunos) | 14 alunos)
Basico 20% (2) 7,1% (1)
Intermediario | 50% (5) 50% (7)
Avancgado 30% (3) 42,9% (6)
Total 100% (10) | 100% (14)

Fonte: Os autores (2026).

De forma resumida, os dados
indicam que ambos o0s grupos
concentram metade das respostas no
nivel intermediario, revelando uma
aproximacdo entre as escolas. A
principal diferenca estda na maior
proporcao de respostas avangadas na
(42,9%) em
(30%),

basico é mais

escola privada

comparagdo a publica
enquanto o nivel
frequente na escola publica (20%) do
(7,1%).

observa-se uma maior concentragao

que na privada Assim,
de respostas nos niveis intermediario
e avancgado entre os estudantes da
escola privada, embora os dois grupos
apresentem predominancia do nivel

intermediario.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa permitiu
compreender diferentes percepcdes
dos estudantes acerca da Geografia
enquanto componente curricular,
evidenciando tanto aproximacdes
quanto diferengcas entre os grupos
investigados. A analise das seis
questdes demonstrou que, em ambas
as escolas, houve predominancia de
respostas classificadas no nivel
intermediario, indicando que os
estudantes apresentam
conhecimentos e percepcdes sobre a
Geografia, embora nem sempre
consigam articula-los de maneira mais
aprofundada.

Ao mesmo tempo, observou-se
maior propor¢ao de respostas
classificadas no nivel avancado entre
os estudantes da escola privada e
maior ocorréncia do nivel basico entre
os estudantes da escola publica.
Esses resultados, contudo, n&o
permitem estabelecer uma relagao
causal entre o tipo de instituicdo e o
nivel de elaboracdo das respostas,
mas sinalizam diferencas que podem
ser aprofundadas em investigacdes
posteriores.

De modo geral, os dados

reforcam a importéncia de considerar
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as percepcoes dos préprios
estudantes para compreender os
sentidos atribuidos a Geografia e
refletir sobre as praticas de ensino,
especialmente no que se refere a
mobilizagdo dos  conhecimentos
geograficos para a interpretacdo da
realidade socioespacial para o
exercicio de uma cidadania digna.
Assim, mais do que Vverificar a
presenca de conteudos ou conceitos
nas respostas, torna-se relevante
analisar como os estudantes os
articulam e os utilizam para pensar
geograficamente, reconhecendo a
Geografia escolar como um
conhecimento que pode contribuir
para a compreensao critica das
relacbes e transformagdes que

constituem o espaco vivido.
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