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Eixo tematico: 3 - Inclusido, Diversidade e Direitos
Humanos

Resumo: Este artigo apresenta um relato reflexivo de
experiéncia articulado a uma discussdo teodrico-
pedagoégica sobre inclusio escolar, mediagao docente,
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e
valorizagdo de intensos/hiperfoco
possibilidade de envolvimento pedagégico. O texto toma
como ponto de partida dois registros produzidos em
contexto formativo: uma situagio em que a explicitagdo
passo a passo de um procedimento matematico favoreceu
a compreensdo de um estudante autista e uma atividade
de divisdo realizada com duas criangas, na qual diferentes
estratégias, tentativas e reorganizagées evidenciaram que
aprender Matematica nio se reduz a antecipagdo da
resposta correta. Em didlogo com Kassar, Angel Pino e a
perspectiva historico-cultural, discute-se que a presenga
fisica do estudante na escola nio garante participagio,
aprendizagem ou reconhecimento de sua condigdo de
aluno. O DUA ¢é mobilizado como referéncia para o
planejamento de maultiplos
representagdo e agdo/expressio, deslocando o foco do
déficit individual para as barreiras pedagdgicas e
curriculares. O hiperfoco ¢ tratado com cautela conceitual,
nio como caracteristica universal de pessoas
neurodivergentes, mas como fendémeno de absorgio
intensa que, quando presente, pode ser pedagogicamente

interesses como

meios de envolvimento,
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reconhecido como ponto de entrada para novas
aprendizagens. A analise evidencia que altas expectativas,
clareza das instrugdes, materiais manipulaveis, observagio
do erro e flexibilidade dos percursos podem ampliar o
acesso ao conhecimento. Conclui-se que a inclusido exige
mediagdo qualificada e planejamento intencional,
tornando explicito aquilo que, para quem ensina, pode
parecer 6bvio, mas ainda precisa ser construido por quem
aprende.

Palavras-chave: Educagdo inclusiva. Desenho Universal
para a Aprendizagem. Neurodivergéncia. Hiperfoco.
Mediagao pedagégica.

Abstract: This article presents a reflective experience

report articulated with a theoretical-pedagogical
discussion on school inclusion, teacher mediation,
Universal Design for Learning (UDL), and the

pedagogical recognition of intense interests/hypetfocus.
Two formative records guide the analysis: an episode in
which step-by-step explanation of a mathematical
procedure supported the understanding of an autistic
student, and a division activity with two children using
manipulatives, in which different strategies, attempts, and
revisions showed that learning mathematics cannot be
reduced to anticipating the correct answer. In dialogue
with Kassar, Angel Pino, and the cultural-historical
perspective, the article argues that physical presence at
school does not by itself guarantee participation, learning,
or recognition as a learner. UDL is used as a framework
for planning multiple means of engagement,
representation, and action/expression, shifting attention
from individual deficit to pedagogical and curricular
barriers. Hyperfocus is treated cautiously, not as a
universal feature of neurodivergent people, but as a
phenomenon that, when present, may become a
pedagogical entry point. The analysis indicates that high
expectations, explicit instruction, manipulatives, attention
to error, and flexible learning pathways can broaden
access to knowledge. The report concludes that inclusion
requires qualified mediation and intentional planning,
making explicit what may seem obvious to the teacher but
still needs to be constructed by the learner.

Keywords: Inclusive education. Universal Design for

Learning. Neurodivergence. Hyperfocus. Pedagogical
mediation.
1 INTRODUCAO

Algumas das questbes mais decisivas da pratica

pedagoégica surgem em situagGes aparentemente simples:
uma pergunta feita por uma crianca, uma estratégia
inesperada, a necessidade de repetir uma explicacio, a recusa
diante de uma tarefa, um interesse persistente ou a percepgio
de que aquilo que parecia evidente para o professor nio




estava evidente para o estudante. Em contextos de
formacao docente, essas situagbes podem tornar-se objetos
potentes de andlise porque deslocam o olhar do produto final
da aprendizagem para os processos de significagdo que se
constituem na relagio pedagdgica.

A expressio “o 6bvio precisa ser dito” emergiu, no
material de trabalho de um seminario do Programa de Pés-
Graduacio em Ensino de Ciéncias ¢ Matemdtica, a partir do
relato  de mestranda  sobre situacdo de

uma uma

aprendizagem envolvendo um estudante autista e a
explicagao de uma “conta de dividir”. Segundo o registro, a
compreensio do estudante foi
raciocinio foi explicitado passo a passo. A frase, portanto,

nao desigha uma simplificacio do conhecimento, mas

favorecida quando o

provoca uma reflexdo sobre a necessidade de tornat visiveis
relagbes, procedimentos e sentidos que o professot, por ja
dominar determinado conteudo, pode ter naturalizado.

O segundo registro que sustenta este artigo descreve uma
experiéncia com duas criangas em uma atividade de divisdo
por meio de cubinhos, pequenos bonecos e cartées. Uma das
criancas ja havia tido contato formal com a operacio; a outra
ainda ndo. Durante a atividade, entretanto, as posi¢oes
inicialmente esperadas se deslocaram: a crianca mais nova
formulou hipéteses, percebeu a desigualdade na distribuicéo,
reorganizou sua estratégia e, ao final, conseguiu auxiliar o
colega em uma situacio mais complexa. A experiéncia
tornou visivel que o conhecimento matematico também se
manifesta nos percursos de investigacao,
generalizagdo de estratégias.

revisio e

A partir desses dois registros, o objetivo deste artigo ¢é
discutir como a inclusio escolar pode ser compreendida para
além da presenca fisica, articulando mediagio pedagbgica,
DUA e a valorizagio pedagdgica de interesses
intensos/hiperfoco. Nio se pretende atribuir diagndsticos
que ndo aparecem nos registros nem  generalizar
comportamentos para todos os estudantes neurodivergentes.
O propésito ¢ analisar como praticas pedagogicas mais
flexfveis podem reduzir barreiras, ampliar a participacdo ¢
reconhecer diferentes modos de aprender e demonstrar
conhecimento.

Relatar uma experiéncia pedagégica nio significa apenas
narrar uma sequéncia de acontecimentos. O relato torna-se
formativo quando a experiéncia é retomada a luz de
perguntas que permitam compreender por que determinada
interven¢do produziu efeitos, quais barreiras se tornaram
visiveis e que conhecimentos profissionais podem ser
construidos a partir dela. Nesse sentido, as duas cenas aqui
analisadas sio tomadas como situa¢oes-problema da
docéncia. Elas ajudam a interrogar modos habituais de
ensinar, avaliar e interpretar comportamentos, sobretudo
quando a escola trabalha com estudantes que apresentam
forrnagrdistintas de comunicacdo, atencdo, organizacdo da
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A frase “o 6bvio precisa ser dito” desloca uma crenga
recorrente na escola: a de que determinadas relagdes sio
autoexplicativas. Para quem ensina Matematica hd anos, pode
parecer evidente que uma divisdo por trés implica distribuir
equitativamente uma quantidade em trés grupos. Para uma

LORGTED S0 FRLAGN- U FRTraaOneo
A pergunta orientadora deste relato é: de que modo a

explicitacilo de procedimentos, o uso de materiais
manipulaveis, a observag¢do das estratégias dos estudantes e o
reconhecimento de interesses intensos podem contribuir
para uma pratica inclusiva sem reduzir as expectativas de
aprendizagem? A questdo aproxima o cotidiano da sala de
aula de concep¢ao de
intencionalidade. Nao basta disponibilizar recursos; ¢

necessario compreender para que sao utilizados, que barreira

uma mediagio que exige

procuram reduzir e como se articulam ao conhecimento que
se deseja ensinat.

2 PERCURSO METODOLOGICO DO RELATO DE
EXPERIENCIA

O trabalho caracteriza-se como relato reflexivo de
experiéncia, de abordagem qualitativa, construido a partir de
dois registros pedagogicos em contextos

formativos distintos e posteriormente retomados para
andlise. O primeiro refere-se a uma situagdo narrada em

produzidos

seminario do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de
Ciéncias e Matematica, na qual um estudante autista solicita
ajuda para compreender uma divisio e se beneficia da
explicitacdio do procedimento passo a passo. O segundo
descreve uma atividade de divisio realizada com duas
criancas, de sete e nove anos, utilizando cubinhos, pequenos
bonecos e cartdes como suportes para a distribuicio de
quantidades.

Foram adotados quatro movimentos analiticos. Primeiro,
descreveu-se cada situacio preservando o encadeamento
pedagégico que lhe confere sentido. Em  seguida,
identificaram-se indicios de barreiras e possibilidades de
media¢io. No terceiro movimento, os episédios foram
relacionados a conceitos de participacdo, acessibilidade
curricular, variabilidade e aprendizagem mediada. Por fim,
extrafram-se implicagdes para o planejamento inclusivo e
para a formacio docente. Essa organizacdo permite que a
experiéncia permanega concreta, sem perder o didlogo com
categorias tedricas capazes de ampliar sua interpretagao.

Do ponto de vista ético, o relato evita informagodes que
permitam identificar os
diagnoésticos, caracteristicas clinicas ou histérias pessoais que

estudantes e ndo acrescenta
nao constem dos registros utilizados. A condi¢do de
estudante autista aparece apenas no primeiro episédio
porque integra o proprio relato formativo. Na segunda
experiéncia, a analise concentra-se nas estratégias
matematicas e nos modos de participacio das criancas, sem
produzir inferéncias diagnosticas. Hsse cuidado é coerente
com a prépria tese do artigo: o sujeito nao pode ser reduzido
a um rétulo explicativo.

3 0 OBVIO, A MEDIACAO E A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO
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o ponto em que o estudante se encontra, os elementos que ja
coordena e aqueles que ainda precisam ser mediados. O
professor passa a decidir com base em evidéncias do
processo e ndo apenas em expectativas construidas
antecipadamente sobre a idade, a sétie ou o diagndstico.



crianca que ainda esta construindo esse conceito, porém, a
ideia de equidade precisa ser significada na agdo, na
linguagem, na comparag¢ao e na mediacio.

No relato de divisdo, a crianca mais nova inicialmente
distribuiu os cubinhos de forma desigual. Em vez de
interpretar esse movimento apenas como erro, a experiéncia
permitiu acompanhar a formacio de uma estratégia: a crianga
percebeu que os grupos haviam ficado com quantidades
diferentes e passou a distribuir uma unidade de cada vez para
cada boneco. O que se tornou pedagogicamente relevante
nao foi somente o resultado, mas o percurso que levou a sua
reorganizagao.

Esse episédio ajuda a problematizar praticas avaliativas
que reduzem o conhecimento a uma resposta certa ou
errada. O erro pode evidenciar hipdteses, procedimentos
provisérios e relagbes que ainda estdo sendo construidas.
Isso nio significa romantizar o erro ou dispensar o ensino
explicito. Ao contrario, significa qualificar a intervencio
docente: observar antes de corrigir, perguntar como o
estudante pensou, oferecer instrumentos e intervir quando
necessario.

A mediacio, nesse sentido, ndo ¢ o oposto da autonomia.
Ela é uma das condi¢bes pelas quais a autonomia pode se
constituir. Ensinar nio significa oferecer todas as respostas
de antemaio, assim como permitir que o estudante construa
estratégias ndo significa abandona-lo a uma descoberta
solitaria. A pratica pedagdgica exige discernimento para
reconhecer quando perguntar, quando esperar, quando
oferecer um material, quando reorganizar a situacdo e
quando, efetivamente, algo precisa ser dito.

A ideia de explicitagdo precisa ser distinguida de um
ensino mecanico. Tornar um raciocinio visivel nio significa
exigit que todos reproduzam rigidamente a mesma
sequéncia. Significa oferecer referéncias suficientes para que
o estudante possa compreender relagbes que estavam
implicitas e, a partir dai, apropriar-se do procedimento,
compara-lo com outras possibilidades e utiliza-lo de forma
cada vez mais autébnoma. Uma instrugdo clara pode
funcionar como apoio temporatio; quando o estudante passa
a dominar a relagdo conceitual, esse apoio pode ser reduzido
ou transformado.

Essa concepgio também modifica a fun¢io da pergunta
docente. Perguntar “como vocé pensour” nio ¢ um gesto
meramente afetivo nem um recurso pata preencher o tempo
da aula. B uma estratégia de investigacio pedagégica. A
resposta, o gesto, o desenho ou a manipula¢io podem revelar
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considerada, poder utilizar um  recurso  sem
constrangimento, participar do mesmo problema intelectual
da turma e perceber que sua producdo serd levada a sério.
HEsses gestos comunicam pertencimento pedagégico. Em
sentido contrario, a trepeticio de tarefas infantilizadas, a
auséncia de perguntas ou a substituicdo sistemdtica do
conteudo por atividades ocupacionais podem produzir uma
mensagem silenciosa de baixa expectativa.

A inclusio, portanto, exige analisar ndo apenas onde o
estudante estd, mas o que lhe ¢é permitido fazer
intelectiialmente necce esbaco [Tm aliino vode pertmanecet

4 INCLUSAO PARA ALEM DA PRESENCA: AS
MARCAS DO HUMANO NA ESCOLA

A discussdo sobre inclusdo ganha maior densidade
quando confrontada com o texto de Kassar (2015),
claborado a partir de contribuicbes de Angel Pino e da
perspectiva histérico-cultural. Ao analisar registros escolares
envolvendo estudantes identificados como “incluidos”, a
autora evidencia situacdes de invisibilidade e silenciamento.
O problema nio ¢ apenas administrativo ou espacial. Um
estudante pode estar matriculado, frequentar a sala comum e,
ainda assim, ndo ser convocado a responder, nao receber
mediagdo, ndo participar das experiéncias centrais da turma e
nao ser reconhecido nas expectativas pedagodgicas dirigidas
20s demais.

A perspectiva  histérico-cultural  sustenta que o
desenvolvimento humano ¢ marcado pelas relacSes sociais e
pelos sentidos produzidos nelas. Kassar (2015) retoma Pino
para mostrar que as praticas escolares sio praticas sociais
carregadas de significagdo. Por isso, a forma como o
estudante ¢ chamado, esperado, desafiado ou ignorado
participa da constituicio de sua experiéncia escolar. A
descrenca pedagdgica nido é neutra: ela comunica posi¢oes e
possibilidades.

Esse argumento ¢ decisivo para a educagdo inclusiva.
Quando o diagnéstico passa a ocupar o lugar do estudante,
corre-se o risco de antecipar limites, reduzir expectativas ou
oferecer tarefas permanentemente empobrecidas. Incluir ndo
significa retirar toda dificuldade, mas criar condi¢bes para
que o estudante enfrente desafios possiveis, com recursos,
media¢io e tempo pedagogico adequados. Da mesma forma,
oferecer a mesma atividade, da mesma maneira e pelo
mesmo canal, ndo constitui necessariamente igualdade; pode
apenas manter intactas batreiras que atingem os estudantes
de modos diferentes.

A propria Kassar (2015) adverte que restringir situagdes
de ensino ndo significa somente oferecer
informagoes. Significa também produzir
incapacidade e invisibilidade. Por isso, a pergunta pedagdgica
precisa mudar: em vez de “o que este aluno niao consegue
fazer?”, torna-se mais produtivo perguntar “que barreiras

menos
sentidos de

estdo presentes nesta situacio e que condi¢des podem
favorecer sua participagao e aprendizagem?”.

A passagem da presenca para a participacio pode ser
observada em agGes aparentemente pequenas: ser chamado
pelo nome, receber tempo para responder, ter sua estratégia

< ONAP
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A atividade com cubinhos e bonecos descrita no relato
constitui um exemplo pedagdgico importante. O material
nao “facilitou” a divisao no sentido de retirar o raciocinio; ao
contrario, tornou observaveis relacbes que a crianca ainda
precisava construir. Ao distribuir, comparar e reorganizar
quantidades, ela pode agir sobre o problema, visualizar a
desigualdade e produzir uma estratégia. Recursos de
representagio e portanto, podem aumentar a
complexidade intelectual acessivel ao estudante, e nio

acao,

diminui-la.
Planeiatr com bace na variabilidade <ionifica antecinar aue
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toda a aula na sala comum e, ainda assim, ser excluido da
conversa central, do desafio conceitual ou da possibilidade de
explicar seu pensamento. Essa forma de exclusio é menos
visivel do que a segregacio espacial, mas tem efeitos
profundos porque atinge justamente a condicio de
estudante. Reconhecé-la requer uma observacio pedagogica
atenta as oportunidades reais de participagao.

5 O DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM COMO REFERENCIA DE
PLANEJAMENTO

O Desenho Universal para a Aprendizagem oferece uma
referéncia consistente para esse deslocamento. As Diretrizes
do CAST, em sua versdo 3.0, apresentam o DUA como uma
abordagem voltada a reducdo de barreiras e ao
desenvolvimento da agéncia dos aprendizes, propondo
multiplas possibilidades de envolvimento, representagdo e
acdo/expressio (CAST, 2024). Em vez de organizar uma aula
para um aluno ideal e somente depois produzir adaptacoes
para aqueles que ndo conseguem acompanha-la, o DUA
convida o professor a considerar a variabilidade dos
estudantes desde o planejamento.

No campo do envolvimento, isso significa reconhecer que
diferentes estudantes podem encontrar sentido e motivagao
por caminhos distintos. No campo da representagio,
significa admitir que o conhecimento pode ser apresentado
por linguagem oral e escrita, imagens, esquemas, materiais
manipulaveis, demonstragdes, trecursos digitais e outras
formas acessiveis. No campo da acdo e expressio, significa
ampliar as possibilidades pelas quais o estudante pode
participar e demonstrar aquilo que compreendeu.

Essa perspectiva ndo implica utilizar todas as estratégias
em todas as aulas nem transformar cada planejamento em
uma colec¢do de recursos. O principio é outro: identificar o
objetivo de aprendizagem e distinguir o desafio cognitivo
essencial das barreiras incidentais criadas pelo formato. Uma
tarefa pode ter como objetivo compreender a ideia de
divisdo; nesse caso, a impossibilidade de lidar com um
enunciado excessivamente abstrato nao deve necessariamente
bloquear o acesso ao conceito se materiais concretos,
esguemas, oralidade ou representagdo visual puderem
tavereton.sklaepanssrucio.
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(2021) o descrevem como um fenémeno de absor¢do
intensa em determinada tarefa ou atividade, no qual a
atencdo pode permanecer fortemente concentrada. No
campo pedagdgico, interessa menos transformar o termo em
rétulo e mais perguntar como interesses intensos, quando
presentes, podem  participar de  experiéncias  de
aprendizagem.

A escola muitas vezes Iinterpreta interesses muito
persistentes apenas como distragées ou obstaculos aquilo
que foi planejado. Uma alternativa pedagogica ¢ reconhece-
los como possiveis pontos de entrada. Um estudante
profundamente interessado em mapas pode ser convidado a
mobilizar esse repertério em atividades sobre escala,
distancia, localiza¢do, proporcionalidade, leitura ou territorio.
Um interesse intenso por animais pode favorecer
investigacdes envolvendo classificacio, medidas, producio

A - -

- e -t
uma Unica via pode se tornar barreira. Em uma situacio
matematica, por exemplo, a compreensio do enunciado pode
ser dificultada por excesso de linguagem, por auséncia de
referéncia visual ou por uma sequéncia de instrugoes
apresentada rapidamente. O professor pode manter o
conceitual e  oferecer  modos

mesmo objetivo

complementares de acesso: leitura oral, destaque das

informagdes centrais, esquema, exemplo concreto ou
manipulagio. A  diversidade dos meios ndo altera
necessariamente o que se espera que o estudante

compreenda; altera as condigcdes para que possa entrar na
atividade.

No ecixo da ag¢do e expressio, o DUA também permite
pensar a avaliagdo. Se o objetivo ¢ verificar se o estudante
compreende a ideia de repartir em partes iguais, a exigéncia
exclusiva de um algoritmo escrito pode confundir o conceito
avaliado com a forma de resposta. Em determinados
momentos, a manipulacio, a oralidade, o desenho ou a
explicacio apoiada em imagens podem revelar compreensio
que ainda ndo aparece na escrita convencional.
Posteriormente, a mediagdo pode aproximar essas formas da
notacio matematica esperada.

No contexto do relato, os materiais manipulaveis
mostram essa logica de forma concreta. Eles nio foram
utilizados como prémio, decoragdo ou recurso exclusivo para
uma crianga. Integraram a propria atividade matematica e
tornaram visiveis relagbes de quantidade, distribuicio e
equivaléncia. Isso demonstra que acessibilidade curricular
pode estar no centro da proposta, beneficiando estudantes
com experiéncias e formas de raciocinio distintas sem criar

um curriculo paralelo.

6 HIPERFOCO E INTERESSES INTENSOS: DA
INTERRUPCAO A POSSIBILIDADE DE
MEDIACAO

A discussio sobre neurodivergéncia frequentemente
inclui  referéncias ao hiperfoco. Conceitualmente, ¢
importante evitar generalizagdes. O hiperfoco nio deve ser
tratado como caractetistica presente em toda pessoa autista,

com TDAH ou neurodivergente. Ashinoff e Abu-Akel
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7.1 Quando o passo a passo torna visivel o que parecia
evidente

No primeiro registro, produzido no contexto do
semindrio “Matemaitica nos Anos Iniciais”, uma mestranda
relata uma situagdo de aprendizagem envolvendo um
estudante autista que pediu ajuda para compreender uma
operacio de divisio. Ao reconstruir verbalmente a explicacio
realizada, a professora percebeu que a compreensio ocortreu
quando o raciocinio foi explicitado passo a passo. Dessa
experiéncia emergiu a afirmagao “o ébvio tem que ser dito”.

A cena ¢ pedagogicamente relevante porque revela que

explicitar ndo ¢ subestimar o estudante. Muitas vezes, o

ensino supde etapas intermedidrias que permanecem
implicitas para quem ji domina o conteido. Tornd-las
visiveis pode favorecer previsibilidade, organizagio e

~otmireencan () Arincinio rode heneficiaer epctiidantee ot



textual, graricos ou concettos clentiricos. A potencia
pedagogica nio estd em restringir o curriculo ao interesse,
mas em utilizd-lo como ponte para ampliacio de repertérios.

Esse movimento dialoga com o DUA porque considera o
envolvimento como parte do planejamento. O professor nao
abdica dos objetivos curriculares; ele cria relagdes entre o
conhecimento escolar e aquilo que ja produz atencio,
curiosidade ou sentido para o estudante. A valorizacio do
hiperfoco, portanto, nio deve significar uma dependéncia
permanente de um unico tema, mas uma estratégia possivel
de mediagio e expansio.

O uso pedagégico de um interesse intenso exige
observagio ¢ medida. Nem todo interesse precisa ser
incorporado a toda atividade, ¢ nem sempre o estudante
desejard que um tema preferido seja transformado em tarefa
escolar. A media¢io come¢a pelo reconhecimento da fungio
que esse interesse

seguranca,

ocupa: pode favorecer
curiosidade, repertério de
persisténcia. A partir dessa leitura, o professor decide quando
estabelecer uma ponte e¢ quando ampliar gradualmente a

regulagio,
linguagem ou

atencdo para outros objetos, preservando o respeito ao
estudante.
No

numerosas. Intetesses por calenddrios, veiculos, animais,

ensino de Matematica, as possibilidades sao
esportes, mapas, jogos ou colecdes podem ser relacionados a
contagem, classificacio, medidas, operagdes,
proporcionalidade, estatistica e resolu¢do de problemas. O
professor mantém o foco conceitual e utiliza o tema como
contexto ou linguagem de aproximagdo. Esse movimento
exemplifica como o envolvimento, um dos eixos do DUA,
pode ser planejado sem transformar o curriculo em uma

sucessio de preferéncias individuais.

7 RELATO REFLEXIVO DE EXPERIENCIA: DUAS
CENAS, UM MESMO PROBLEMA PEDAGOGICO
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eficaz é aquele que possibilita avanco, e ndo o que cria
dependéncia. A experiéncia, portanto, ensina tanto sobre a
necessidade de explicitar quanto sobre a importancia de
observar quando a explicitagio ja pode ser reduzida para
favorecer maior autonomia.

7.2 Quando o erro revela uma estratégia em construgao

No segundo registro, duas criangas realizam divisGes
utilizando cubinhos, pequenos bonecos e cartdes. A crianca
de nove anos, estudante do 4° ano, ja conhecia formalmente
a divisao e antecipava alguns resultados. A ctian¢a mais nova,
de sete anos, ainda nao havia estudado formalmente a
operacdo. Inicialmente, distribuiu os cubinhos de maneira
desigual; ao perceber a diferenca entre os grupos,
reorganizou a a¢do e passou a distribuir uma unidade por vez
para cada boneco.

Com o aumento da dificuldade das operagdes, a
seguranga inicial da crianca mais velha deu lugar a duvidas,
enquanto a mais nova continuou mobilizando a estratégia
construida durante as tentativas anteriores. No final da
experiéncia, a crian¢a mais nova concluiu sua tarefa e passou
a auxiliar o colega. A cena desloca a identifica¢io automatica

DT -
diferentes perfis de aprendizagem e nio deve ser reduzido a
uma técnica exclusiva para estudantes autistas.

Quando articulada ao DUA, a experiéncia sugere a
importancia de oferecer instrugdes claras, organizagio visual,
exemplos, materiais e formas
representacdo sempre que isso contribuir para o objetivo da
aula. O que precisa ser dito nao ¢ necessariamente “mais
simples”; é aquilo que precisa ser tornado acessivel para que

o estudante possa operar intelectualmente

complementares  de

sobre o
conhecimento.

Ao ser retomada em contexto formativo, a cena produz
um deslocamento importante na posicdo docente. A
professora nao conclui que o estudante “sé aprende se tudo
for simplificado”; percebe, ao contrario, que determinadas
etapas que estavam compactadas em sua prépria experiéncia
precisavam ser explicitadas. Essa diferenca de interpretacio ¢é
decisiva. No primeiro caso, o problema seria atribuido ao
estudante; no segundo, a professora analisa a relagdo entre
sua explicagdo, a organiza¢io da tarefa e a forma pela qual o
conhecimento estava sendo apresentado.

A expressio passo a passo também pode ser
compreendida como organizagido temporal da informacio.
Uma instrucao longa, com diversas agdes simultineas, pode
exigit memoria de trabalho, compreensio linguistica ¢
planejamento em niveis que se tornam barreiras antes
mesmo que o estudante chegue ao conceito matematico.
Segmentando a orientagdo, utilizando marcas visuais ¢
verificando a compreensio ao longo do percurso, o
professor reduz demandas periféricas e permite que a
atencio se concentre no objeto de aprendizagem.

Importa destacar que a estratégia nao deve ser congelada.
Se o estudante passa a compreender o procedimento e
demonstrar seguranga, a mediagdo precisa abrir espaco para
escolhas, explicagbes proprias e novos desafios. O apoio
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Para o professor, acompanhar esse tipo de processo exige
resistit a correcio imediata. cubinhos
redistribuidos pelo adulto no primeiro sinal de desigualdade,
a crianga talvez chegasse ao resultado, mas perderia a

Se os fossem

oportunidade de perceber a inconsisténcia de sua propria
acdo. A intervencdo produtiva pode assumir
discretas: perguntar se todos receberam a mesma quantidade,
convidar a comparar os grupos ou solicitar que explique o
que aconteceu. A decisao depende do momento e do que a

formas

observacio revela.

O valor inclusivo do material manipulavel aparece, assim,
ndo porque ele substitua a abstracdo, mas porque cria uma
ponte para cla. O objetivo ndo ¢ manter o estudante
indefinidamente no concreto. Ao contrario, a experiéncia
concreta fornece relagdes que podem ser nomeadas,
registradas, simbolizadas e posteriormente mobilizadas sem o
material. A mediagdo docente organiza essa passagem e evita
tanto a abstragdo precoce quanto a permanéncia em
atividades desconectadas do conhecimento matematico
formal.

8 AVALIACAO, ERRO E ALTAS EXPECTATIVAS NA
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entre conhecimento e rapidez ou entre escolarizagao previa €
superioridade de desempenho.

A experiéncia reforca a necessidade de uma avaliacio que
acompanhe processos. Se a observacdo se limitasse ao
primeiro erro de distribuigdo, seria possivel interpretar a
crianca como alguém que “ndo sabe dividir”. Ao
acompanhar suas agdes, entretanto, tornam-se visiveis a
formulacio de hipétese, a comparacio de resultados, a
percepcao da desigualdade, a revisio do procedimento e a
generalizagdo de uma estratégia. O erro, nesse contexto,
torna-se informacao pedagdgica.

Os materiais utilizados funcionaram como um sistema de
representagao. Cubinhos tornaram a quantidade manipulavel;
bonecos funcionaram como referéncia para os grupos;
cartoes organizaram os desafios. A distribuicdo deixou de ser
uma operagdao apenas simbodlica e passou a poder ser vista,
tocada, comparada e corrigida. Esse apoio permitiu que a
crianca formulasse uma estratégia de correspondéncia um a
um, percebendo que a justica da distribuicio dependia de
manter os grupos equivalentes.

O episédio também questiona a relagdo entre velocidade
e competéncia. A crianca que ja conhecia formalmente a
divisio comegou com maior seguranga, mas encontrou
dificuldades quando os problemas se tornaram mais
complexos. A crianga mais nova, embora inicialmente
errasse, construiu um procedimento estavel e o utilizou para
avancar. EHssa inversio mostra que a avaliacio baseada
somente na rapidez ou na familiaridade inicial pode ocultar
processos importantes de compreensdo, persisténcia e

gsnstalizacao.
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conceitualmente. A redugdo indiscriminada do desafio,
quando baseada apenas em rétulos, pode produzir aquilo que
pretende evitar: menos oportunidades de aprender.

9 IMPLICACOES PARA O PLANEJAMENTO E
PARA A FORMAGCAO DOCENTE

O relato mostra que a formagdao docente ganha poténcia
quando parte de situagdes concretas e retorna a elas com
novas categorias de andlise. A frase “o 6bvio precisa ser dito”
nasceu de uma cena cotidiana, mas abriu uma discussio
sobre clareza da instrugdo, expectativas, participacio e
acessibilidade. A experiéncia com a divisdo, por sua vez,
permitiu discutir erro, materiais manipuldveis e avaliagdo.
Quando os professores analisam suas préprias decisOes, 0O
conhecimento profissional deixa de ser um conjunto de
prescricoes passa a interpretagao,
justificativa e revisdao da pratica.

externas e incluir

Uma primeira implicagdo ¢é planejar a partir do objetivo e
das possiveis barreiras. Antes de escolher o recurso, o
professor precisa perguntar o que deseja que os estudantes
compreendam e quais aspectos da tarefa podem dificultar o
acesso. Se a barreira ¢é linguistica, pode ser necessirio
reorganizar o enunciado; se ¢ de representacdo, utilizar
esquema ou material; se é de expressdo, permitir outra forma
de resposta; se é de envolvimento, construir relacio com
experiéncias significativas. A escolha do recurso torna-se
intencional e ndo aleatoria.

Por fim a formacao oprecisa produzir repertdrio sem

LUUUAGWAU LINULUOLVA

As duas cenas conduzem a uma reflexdo sobre avaliacio.
Em praticas inclusivas, avaliar n3o pode significar apenas
comparar o estudante a uma resposta padrdo em um dnico
momento. B necessario observar como inicia a tarefa, que
recursos utiliza, que hipdteses formula, como reage a
perguntas, de que modo revisa procedimentos e que tipo de
ajuda modifica sua atuacdo. Essas informacdes nio
substituem os critérios de aprendizagem; ao contrario,
tornam o julgamento pedagégico mais preciso e permitem
planejar intervengdes coerentes com o processo real.

O erro assume, nesse contexto, uma funcao diagnostica e
formativa. Um erro pode decorrer de uma concepgio
matematica ainda nio consolidada, de uma instru¢io nio
compreendida, de uma barreira de linguagem, de sobrecarga
ou de uma estratégia parcialmente adequada. Tratar todos os
erros como equivalentes impede compreender sua origem. O
professor inclusivo pergunta o que o erro informa e quais
condi¢ées podem favorecer a reconstrucao. Essa postura
preserva o rigor porque nao transforma qualquer resposta
em correta; busca compreender como aproximar o estudante
do conhecimento esperado.

Altas expectativas ndo significam exigir desempenho
idéntico, no mesmo tempo e pela mesma via. Significam
recusar a antecipacio de incapacidade e manter o
compromisso com a aprendizagem. Um estudante pode
precisar de mais tempo, apoio visual, comunicagao alternativa
ou material manipuldvel e ainda assim ser convidado a
resolver problemas, justificar escolhas e avancar
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“Obvio” ¢ que presenca fisica nio equivale a inclusio
pedagdgica. O estudante pode estar na sala e permanecer
pelas expectativas, por  tarefas
desconectadas, pela falta de mediagio ou por formatos

silenciado baixas
inacessiveis.

Um terceiro “6bvio” ¢é que equidade ndo significa
oferecer exatamente a mesma coisa a todos. Os objetivos
podem ser comuns enquanto os caminhos, apoios e formas
de expressdo variam. O DUA contribui justamente para que
essa variabilidade seja considerada desde o planejamento,
evitando que a diferenga apareca apenas como problema a
ser corrigido posteriormente.

Um quarto “6bvio” ¢é que interesses intensos podem
conter possibilidades pedagdgicas. Quando presentes, cles
nao precisam ser interrompidos automaticamente; podem ser
observados, compreendidos e, em determinadas situagoes,
utilizados ~ para  estabelecer
conhecimentos. O professor mantém a intencionalidade
curricular, mas reconhece que o envolvimento também é

relacbes com  novos

uma dimensio da aprendizagem.

Um quinto “6bvio” é que o comportamento nao deve ser
lido isoladamente da situagdo pedagdgica. Nio iniciar uma
tarefa pode ter significados diferentes: dificuldade de
compreender a instrucdo, barreira de linguagem, auséncia de
sentido, sobrecarga, necessidade de apoio, baixa
previsibilidade ou outras condi¢cdes. A pergunta “ele nio

quer fazet”

S~ . q

precisa ser substituida por uma investigacdo

~ , o~ 9 v



transformar estratégias em receitas. Passo a passo, uso de
materiais, interesses intensos, recursos visuais e flexibilizacio
da resposta podem ser potentes em determinadas condi¢oes,
mas niao constituem soluces universais. O conhecimento
docente estd justamente em compreender por que uma
estratégia ¢ pertinente, para quem, em qual momento e com
que objetivo. A inclusio exige professores capazes de
observar, interpretar, decidir e revisar, ¢ ndo apenas aplicar
listas de adaptacGes.

10 DISCUSSAO: O QUE, AFINAL, PRECISA SER
DITO?

As duas experiéncias convergem em uma mesma questao:
a escola precisa reconhecer que aquilo que parece 6bvio para
o professor pode ainda estar em processo de construcdo para
o estudante. Essa constatacio se torna especialmente
importante quando tratamos da inclusio de estudantes
neurodivergentes, porque diferencas de comunicagio,
atencdo, organizacdo, linguagem ou participa¢do podem ser
rapidamente convertidas em julgamentos de incapacidade.

Um primeiro “6bvio” é que o estudante neurodivergente
é, antes de tudo, estudante. Sua condi¢do nio retira o direito
de ser desafiado, chamado, ouvido e incluido nas

experiéncias de conhecimento da turma. Um segundo
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profissional de apoio. Esses sujeitos possuem fungoes
essenciais, mas o estudante pertence a escola e ao curticulo
comum. A responsabilidade pedagbgica precisa
compartilhada, com planejamento articulado, circulagao de

ser

informacoes relevantes e definigdo de apoios que favorecam
autonomia. Quando a inclusio é terceirizada, aumenta o
risco de o estudante permanecer fisicamente presente e
pedagogicamente separado.

As duas cenas, finalmente, reafirmam a importancia de
acreditar no pensamento do estudante.
episédio, a compreensio emerge quando a professora
No
inicialmente errante constréi uma estratégia e termina
ajudando o colega. Em ambos, o conhecimento aparece

No primeiro

reorganiza a explicagdo. segundo, uma crianca

quando existe oportunidade de participagdo e mediagio. A
experiéncia convida a escola a substituir previsbes de
incapacidade por investigacdo pedagdgica: observar o que o
estudante faz, oferecer condi¢bes e acompanhar o que se
transforma.

10.1 O que as duas cenas revelam sobre a mediagado

As duas cenas analisadas convergem em um ponto: a
aprendizagem se torna mais visivel quando o professor
observa o processo e¢ niao apenas o resultado. Na primeira
experiéncia, a explicitagdo passo a passo reorganizou uma
tarefa que parecia inacessivel ao estudante. Na segunda, os
materiais manipulaveis permitiram acompanhar hipdteses,
tentativas e correcoes durante a divisio. Em ambos os casos,
o que fez diferenca nio foi a existéncia de um recurso
isolado, mas a qualidade da mediac¢do estabelecida entre
sujeito, linguagem, objeto de conhecimento e agao.

Essa
simplificadora segundo a qual estudantes neurodivergentes

vy 4 ~, o~

constatacio ajuda a afastar uma leitura

prot1issional.
participagdo?”.

O qug, 1Estd sSltuagao,  Cstd - dlHCUitando  sud

Por fim, talvez o “Obvio” mais importante seja que a
mediacio docente permanece A defesa de
autonomia, inclusdo e multiplicidade de percursos nio

central.

elimina a responsabilidade de ensinar. O professor é aquele
que organiza ambientes, seleciona conhecimentos, constr6i
pontes, explicita relagdes, oferece formula
perguntas, reconhece estratégias, sustenta expectativas e

reécursos,

intervém de modo intencional. A inclusio nio reduz o
trabalho pedagogico; ela o torna mais exigente e mais atento
a diversidade humana.

A sintese dos episédios permite actrescentar outro
“6bvio™: acessibilidade ndo ¢é sinénimo de facilidade. Tornar
uma instru¢ao clara, permitir o uso de materiais ou oferecer
outra forma de expressio ndo retira necessariamente a
complexidade intelectual da tarefa. Muitas vezes, essas
medidas removem obsticulos que ndo pertencem ao
conceito e que impediam o estudante de mostrar o que sabe.
O rigor precisa estar nos objetivos e nos critérios de
aprendizagem, e nido na manuten¢io de uma unica forma de
acesso.

Também precisa ser dito que a inclusio ndo ¢
responsabilidade isolada do professor do AEE ou do
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contririo, tornou observavel uma hipdtese que pode ser
confrontada com o préprio resultado da acdo. Quando a
crianca percebeu que alguns personagens haviam recebido
mais objetos do que outros, surgiu uma necessidade interna
de reorganizar o procedimento. O erro, nesse contexto,
funcionou como informacio e motor para a construcdo de
uma estratégia mais eficiente.

Essa leitura possuil consequéncias para a avaliagdo
inclusiva. Se a escola registra apenas acerto e erro finais,
perde informagées sobre os caminhos utilizados e corre o
risco de interpretar como incapacidade aquilo que é parte de
um processo de elabora¢do. Perguntas como “como vocé
pensour”, “o que percebeu aqui?” e “ha outra forma de
organizar?” produzem evidéncias qualitativas importantes e
orientam intervengdes mais precisas.

Altas expectativas nido significam exigir desempenho
uniforme. Significam manter o estudante vinculado a
objetivos relevantes e oferecer condigcdes para que avance. A
avaliagdo torna-se inclusiva quando reconhece progressos,
identifica barreiras e informa o replanejamento, sem
abandonar critérios conceituais. Esse equilibrio evita tanto a
punicio pelo erro quanto a aprovagio simbolica de
atividades que nao promovem aprendizagem.

10.3 DUA, previsibilidade e multiplas formas de
participagio

As experiéncias podem ser reinterpretadas a luz do DUA
porque mostram que a participagdo aumenta quando o
ambiente oferece diferentes formas de compreender e agir.
Materiais concretos, explicitacdo oral, demonstracio visual,
repeticao significativa, possibilidade de manipulagio e tempo
para reorganizar estratégias sio recursos que podem ser
previstos desde

5 1A . 1

o planejamento. Hssa antecipacio reduz a



precisatiain scinpic de 4dtvidades nals  raccls. U que as
experiéncias sugerem ¢ outra coisa: frequentemente ¢
necessario tornar mais explicitas as relagdes internas da
tarefa, oferecer apoios para organizacdo e permitir diferentes
formas de exploragio. A exigéncia conceitual pode
permanecer elevada, desde que as barreiras que nio
pertencem ao objetivo sejam reduzidas.

O relato também evidencia a importincia da espera
pedagogica. Quando o adulto antecipa a resposta ou corrige
imediatamente cada tentativa, pode impedir que a crianca
formule e revise hipéteses. Mediar inclui saber quando
intervir e quando sustentar um intervalo produtivo de
investigacdo. Essa decisio ndo ¢é espontinea; depende de
observagio, conhecimento do conteddo e compreensio das
formas pelas quais os estudantes produzem significados.

10.2 O erro como dado pedagégico e ndo como
sentenga

Na atividade de divisdo, a distribuicio inicialmente

(vento onlige  ~ A -
es}}g}}fmm_iﬁgﬂdp%%:esentou auséncia de pensamento. Ao

Wwn.

Anais do 1l CONAP — Trabalho completo

20 de setembro de 2026
amplia canais sem dissolver o conhecimento que se deseja
construir.

10.4 Hiperfoco: ponte possivel, ndo curriculo paralelo

A valoriza¢io pedagogica do hiperfoco exige cautela para
nao transformar uma possibilidade em rétulo. Nem toda
pessoa neurodivergente apresenta interesses intensos, e nem
todo interesse intenso deve ocupar permanentemente o
centro da experiéncia escolar. Quando presente, contudo, cle
pode oferecer pistas sobre temas, objetos ou formas de
organizacao favorecer
comunicacio.

capazes de engajamento ¢

Utilizar um interesse como ponte significa conecta-lo
intencionalmente a objetivos curriculares mais amplos. Um
estudante interessado em mapas pode mobilizar leitura,
escala, medidas, localizacgio e producdo textual; outro
interessado em  veiculos pode
problemas numéricos, pesquisa e argumentagdo. A funcio

pedagogica ndo é manter o aluno restrito ao tema preferido,

explorar  classificagio,

mas partir de uma zona de forte envolvimento para ampliar
repertérios e construir novas relagoes.

Essa postura preserva a dignidade do estudante porque
considera seus interesses sem reduzi-lo a eles. Também exige
negociagao: em alguns momentos o interesse pode favorecer
a entrada na tarefa; em outros, serd necessitio apoiar
transicoes para temas menos preferidos. O principio central é
usar o conhecimento sobre o estudante para ampliar
possibilidades de aprendizagem, ndo para criar um percurso
separado do grupo.

10.5 Implicagdes para a formagao docente

O relato reforca que a formacdo docente precisa criar
espacos de andlise de situagdes concretas. Conceitos como
inclusdo, mediagio e DUA ganham densidade quando
confrontados com perguntas reais: por que determinada
explicagdo ndo funcionou? O que o estudante fez antes de
chegar a resposta? Que barreira foi criada pela forma de
apresentar a tarefa? Que apoio poderia ser oferecido sem
realizar a atividade por ele? Hssas perguntas aproximam

acpendcencid  dc adaptdGocs  CINCIZeiclals  1cltds - SOINCente
depois que um estudante fracassa.

Para estudantes que se beneficiam de previsibilidade, a
organiza¢do da tarefa em etapas visiveis pode reduzir a carga
de compreender simultaneamente o conteudo e as regras
implicitas da atividade. Indicar o que serd feito primeiro,
quais materiais serdo utilizados, como registrar e quando a
atividade termina sdo a¢Ses simples que ampliam autonomia.
Previsibilidade, entretanto, n3o deve transformar-se em
rigidez; a prépria experiéncia demonstra que o professor
precisa estar disponivel para modificar o percurso diante das
respostas do estudante.

Multiplas formas de participagio também significam
reconhecer que falar diante do grupo nio ¢ a Gnica evidéncia
de envolvimento. Apontar, manipular, escrever, desenhar,
selecionar alternativas, organizar objetos ou utilizar recursos
digitais podem constituir modos legitimos de expressio,
conforme o objetivo da tarefa. O planejamento inclusivo
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e possibilidades de intervengdao. Materiais manipulaveis sé
ganham valor didatico quando articulados a perguntas e
sistematizacdes que ajudem a crianca a passar da acdo sobre
objetos para relagbes matematicas mais gerais.

11 CONSIDERACOES FINAIS

Os materiais analisados neste artigo mostram que
pequenas cenas de sala de aula podem revelar questSes
profundas sobre conhecimento, avaliagdo e inclusdo. A
explicitagdo passo a passo de um procedimento matematico
e a observagao das estratégias construidas por duas criangas
em uma atividade de divisdo permitem questionar a ideia de
que aprender ¢ apenas chegar rapidamente a resposta correta
ou acompanhar uma tnica forma de ensino.

Ao dialogar com Kassar ¢ Angel Pino, compreende-se
que a inclusdo precisa ser examinada no plano das relagdes e
das significagbes produzidas na escola. Estar matriculado e
fisicamente presente ndo garante que o estudante seja
reconhecido como sujeito de aprendizagem. A invisibilidade
pode ocorrer justamente quando nio se espera, nio se
pergunta, nao se desafia e nao se oferece mediagao.

O DUA contribui para antecipar a diversidade no
planejamento e reduzir barreiras por meio de diferentes
possibilidades ~ de representagio ¢
acido/expressio. A valorizacio pedagdgica de interesses
intensos/hipetfoco, quando presente ¢ adequadamente

envolvimento,

compreendida, pode funcionar como ponto de entrada para
ampliar repertérios e construir relagdbes com novos
conhecimentos, sem reduzit o cutriculo ao interesse do
estudante.

Dessa forma, uma educagdo inclusiva nao se define pela
simplificagdo das expectativas, mas pela combinacio entre
altas expectativas, mediacio qualificada e flexibilidade de
petcursos. O estudante precisa encontrar espago pata pensar,
errar, testar, explicar, reorganizar estratégias ¢ demonstrar
conhecimentos de formas diversas. E o professor precisa
reconhecer que, muitas vezes, o que parece evidente para
quem ensina ainda precisa ser explicitado, experimentado e
sionificado por quem aprende. Na educaciao, portanto, o



téoria € decCisao pedagogica.

A documenta¢io de experiéncias, ainda que breve, pode
constituir material formativo quando descreve contexto,
acoes, respostas dos estudantes e replanejamentos. Ao
revisitar uma cena, o professor transforma a pratica em
objeto de investigacio e evita explicagbes automadticas
baseadas apenas em caracteristicas individuais. A escrita do
relato, nesse sentido, ndo é simples registro memorialistico; ¢
exercicio de producdo de conhecimento profissional.

Para a formacio em Matemitica nos anos iniciais, essa
perspectiva ¢ particularmente importante. O dominio de
procedimentos nao basta para ensinar. E necessatio

compreender significados, representagoes, estratégias infantis
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As experiéncias também mostram que a inclusio se
concretiza na qualidade das interagdes pedagdgicas. Recursos
e documentos normativos nao
substituem a decisdo cotidiana de chamar o estudante a
atividade intelectual, oferecer ajuda sem retirar autoria,

sustentar expectativas e revisar a prépria pratica quando uma

sdo importantes, mas

forma de ensinar ndo produz acesso. O que parece pequeno
— uma pergunta, um cubinho, uma explica¢do reorganizada
— pode alterar o lugar que o estudante ocupa na relagdo
com o conhecimento.

Dizer o ébvio, portanto, nio é repetir slogans. E assumir
que todo estudante tem diteito a ser reconhecido como
sujeito de aprendizagem e que esse direito exige condi¢des
concretas. Presenca precisa transformar-se em participagao;
diferenca nio pode ser confundida com incapacidade; apoio
nido deve significar empobrecimento; erro pode ser
informacdo; interesse pode ser ponte; mediacdo pode
produzir autonomia. Quando esses principios deixam de
permanecer implicitos, a escola se aproxima de uma inclusio
que nido apenas acolhe corpos, mas abre efetivamente
caminhos para aprender.
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