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A IMPORTANCIA DAS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVA NO
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Resumo:

A inclusdo de estudantes com deficiéncia (PCDs) na escola regular exige a superagdao da
mera matricula e a transformacdo das praticas de ensino para a diversidade. Este estudo
buscou analisar a relevancia e os impactos da aplicagdo de praticas pedagodgicas inclusivas
no processo de efetivagdo da inclusdo de PCDs no ambiente escolar, identificando os
principais desafios enfrentados pelos educadores, descrevendo as metodologias eficazes e
avaliando a percepg¢ao de professores e estudantes sobre a qualidade das praticas. A pesquisa
foi conduzida por meio de uma Pesquisa Bibliografica, com método Qualitativo e Descritivo,
baseada na consulta a bases de dados cientificas (SciELO, Capes, Google Académico) ¢ na
Andlise de Conteido Temadtica de artigos, teses e livros. Os Resultados indicam que a
inclusdo ¢ dificultada pela insuficiéncia de formagao docente, rigidez curricular, escassez de
recursos especializados e falta de suporte interprofissional. As metodologias mais eficazes
sdo o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) (multiplos meios de representagdo,
expressdo e engajamento), a diferenciagdo pedagogica e o uso de Tecnologias Assistivas,
com estratégias especificas para deficiéncias visual, auditiva e intelectual/ TEA. A percepgao
dos envolvidos aponta para os beneficios do sentimento de pertencimento e o
desenvolvimento de competéncias docentes, embora a qualidade da aprendizagem seja
comprometida pela falta de estrutura e apoio adequado. Em Conclusdo, a efetivagdo da
inclusdo esta em uma zona de tensdo: os beneficios psicossociais sdo claros, mas a qualidade
da aprendizagem plena exige uma reconfiguracao sist€émica do sistema educacional, com
investimento em formagdo pratica (DUA), recursos e suporte interprofissional, superando a
responsabilidade individual do professor.

Palavras-chave: Inclusdo; Praticas pedagogicas inclusivas; Desenho Universal; Educacao
Especial; Adaptagdes curriculares.

1. Introducao

O cendrio educacional contemporaneo tem sido cada vez mais moldado pelo
imperativo da inclusdo, buscando garantir que todos os individuos, independentemente de
suas caracteristicas ou condi¢des, tenham acesso a um ensino de qualidade. Nesse contexto,

a inclusdo de Estudantes com Deficiéncia (PCDs) representa um dos maiores desafios e, ao
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mesmo tempo, uma das mais significativas evolugdes para o sistema escolar. Superar a mera
matricula e promover uma participacao plena e efetiva desses estudantes exige uma profunda
transformag¢do nas metodologias e abordagens de ensino.

Apesar dos avangos legais e das politicas de inclusdo, a realidade em muitas salas de
aula ainda ¢ marcada pela inadequacao das praticas pedagogicas frente a diversidade. A
simples presenga do estudante PCD na escola regular ndo garante o seu aprendizado e
desenvolvimento social, pois a persisténcia de métodos uniformes e a auséncia de estratégias
diferenciadas podem levar a segregagdao velada, ao insucesso académico e a evasdo. O
desafio reside em como os educadores podem efetivamente adaptar e inovar suas praticas
para acolher, apoiar e potencializar as habilidades de cada estudante, transformando a
diversidade em um recurso ¢ ndo em um obstaculo. Diante disso, esta pesquisa buscou
responder a seguinte Pergunta Central: De que forma a implementacdo e o aprimoramento
continuo de praticas pedagodgicas inclusivas impactam o processo de desenvolvimento,
aprendizagem e participagdo social dos estudantes com deficiéncia (PCDs) na escola
regular?

Este estudo teve como objetivo geral: Analisar a relevancia e os impactos da
aplicacdo de praticas pedagogicas inclusivas no processo de efetivacdo da inclusdo de
estudantes com deficiéncia (PCDs) no ambiente escolar. E como objetivos especificos: 1 -
Identificar os principais desafios e barreiras pedagogicas enfrentadas pelos educadores no
processo de ensino-aprendizagem de estudantes PCDs; 2 - Descrever e exemplificar as
metodologias e estratégias pedagogicas inclusivas mais eficazes para atender as
necessidades educacionais especificas dos estudantes com diferentes tipos de deficiéncia; 3
- Avaliar a percepcao de professores e estudantes PCDs sobre os beneficios e a qualidade
das préaticas pedagogicas inclusivas implementadas.

A inclusdo escolar ¢ um direito e uma responsabilidade social que exige mais do que
boas intengdes; demanda conhecimento e pratica especializada. Este estudo se justifica pela
urgéncia em subsidiar a comunidade educacional com informacdes concretas e analises
aprofundadas sobre o que funciona no chido da escola. Ao mapear e analisar as praticas
pedagogicas inclusivas, o estudo fornecerd um arcabougo tedrico-pratico que pode servir

como guia para a formacao continuada de professores e para o desenvolvimento de politicas
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educacionais mais assertivas, visando a constru¢do de ambientes de aprendizagem
verdadeiramente equitativos.

Do ponto de vista social, a pesquisa contribui diretamente para a causa da justica
social e dos direitos humanos, ao apontar caminhos para que a escola cumpra seu papel de
agente de transformagdo e promova a plena cidadania dos estudantes PCDs. A efetiva
inclusdo escolar impacta positivamente a vida desses estudantes e de suas familias,
preparando-os para uma maior autonomia e participacao na sociedade. Cientificamente, este
trabalho se insere em um campo de estudo em constante evolug¢do, oferecendo uma
contribui¢cdo empirica e tedrica ao analisar a eficécia de diferentes abordagens pedagdgicas.
Ele permite refinar modelos de intervengao e aprofundar a compreensao sobre a relagio entre
diversidade, curriculo e desenvolvimento humano, solidificando a area da Educacdo

Especial na perspectiva inclusiva.
2. Procedimentos Metodologicos

O presente estudo foi conduzido por meio de uma Pesquisa Bibliografica. Essa
abordagem se mostrou a mais adequada, visto que o objetivo era analisar a producdo
cientifica existente sobre a temdtica das praticas pedagogicas inclusivas e sua importancia
no processo de inclusdo de PCD. A pesquisa bibliografica permitiu um aprofundamento
teorico, pois "o levantamento bibliografico ¢ indispensavel em qualquer tipo de pesquisa, ja
que, ao fornecer elementos para a fundamentagdo tedrica do trabalho, possibilita ao
pesquisador ter conhecimento de producdes cientificas sobre o assunto" (Gil, 2002, p. 44).

Para conduzir a pesquisa bibliografica de forma sistematica e critica, o Método de
Estudo Qualitativo e Descritivo foi empregado. A natureza qualitativa da pesquisa foi
essencial, pois o fendmeno da inclusdo e das praticas pedagogicas era complexo e envolvia
a compreensdao de significados, percepgdes e contextos, que ndo podiam ser traduzidos
apenas por numeros. "A pesquisa qualitativa, portanto, busca o aprofundamento da
compreensdo dos fendmenos sociais, sendo particularmente util para investigar a natureza
dos processos e as conexdes entre diferentes elementos" (Minayo, 2014, p. 22).
Concomitantemente, a abordagem descritiva foi utilizada para detalhar e descrever as

diversas praticas pedagogicas inclusivas encontradas na literatura, categorizando-as e
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apontando suas caracteristicas e eficacia, conforme relatado nos estudos analisados, sem a
pretensdo de estabelecer relacdes de causa e efeito, mas sim de mapear a realidade tedrica
do tema.

A coleta de dados foi realizada mediante a consulta a bases de dados cientificas
reconhecidas, tais como o Scientific Electronic Library Online (SciELO), Portal de
Periodicos da Capes, Google Académico, e repositérios de universidades brasileiras. A
busca foi orientada por descritores-chave relacionados ao tema central, como "praticas
pedagogicas inclusivas", "inclusio de PCDs", "educagdo especial", e "adaptagdes
curriculares". O processo de selecdo do material foi rigoroso, envolvendo a leitura de titulos
e resumos para garantir a pertinéncia dos trabalhos com a pergunta central e os objetivos do
estudo. A organizagao das fontes foi feita em planilhas contendo informagdes como autor,
titulo, ano, tipo de publicacdo e um breve resumo, de modo a otimizar a etapa subsequente
de analise. "A pesquisa bibliografica exige a selecdo rigorosa de fontes, que devem ser
fidedignas e representativas do conhecimento acumulado sobre o tema, constituindo-se em
um didlogo com o que ja foi produzido" (Demo, 2000, p. 55).

O tratamento e a andlise dos dados coletados seguiram o método da Andlise de
Conteudo Tematica. Apos a sele¢do e organizacdo do material, foi realizada uma leitura
aprofundada dos textos completos para identificacdo dos nucleos de sentido e das categorias
tematicas que emergiram da literatura. Essas categorias foram estruturadas em torno dos
objetivos especificos, como, por exemplo, "desafios pedagodgicos na inclusdo",
"metodologias inclusivas eficazes" e "avaliacdo da qualidade das préticas". A andlise buscou
identificar convergéncias, divergéncias e lacunas no conhecimento, sintetizando as
principais contribui¢des dos autores para responder a pergunta central. "A analise de
contetdo ¢ um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricio do conteudo das mensagens,
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de
producao/recepgao dessas mensagens" (Minayo, 2014, p. 110). A interpretacao critica e a
sintese final dos dados coletados permitiram a elaboragdo das conclusdes do trabalho.

Por se tratar de uma pesquisa exclusivamente bibliografica, os procedimentos éticos
envolveram primordialmente o rigor no uso e citagdo das fontes. Foi fundamental que todos

os autores e obras consultadas fossem devidamente referenciados, garantindo a autoria
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intelectual e evitando o plagio, o que constituiu a principal responsabilidade ética neste tipo
de estudo. "No que concerne aos principios éticos, a pesquisa bibliografica se rege pela
honestidade intelectual, sendo obrigatéria a citagdo das fontes para que a autoria das ideias
seja sempre reconhecida" (Gil, 2002, p. 17). Além disso, foram mantidos o distanciamento
critico e a imparcialidade na interpretacdo dos dados, apresentando os achados da literatura

de forma objetiva e transparente.
3. Marco Tedrico

A inclusdo escolar foi consolidada como um imperativo ético e legal, representando
um movimento de supera¢ao do modelo integracionista, que apenas inseria o estudante com
deficiéncia na escola regular sem garantir as adaptacdes necessarias. O paradigma inclusivo
exigiu uma transformacdo sistémica da escola, focando na remocdo de barreiras e na
valorizacao da diversidade como um elemento enriquecedor do processo educativo. Para que
a inclusdo seja efetiva, tornou-se crucial que o ambiente escolar estivesse preparado para
acolher a singularidade de cada estudante, garantindo-lhes o direito a participagdo e
aprendizagem (Brasil, 2008). Este novo olhar demandou que a educacao fosse pensada para
todos, desde o inicio.

O conceito de Praticas Pedagdgicas Inclusivas emergiu como o cerne da
concretizagdo da inclusdo em sala de aula, referindo-se a um conjunto de acdes e
metodologias intencionalmente planejadas para atender a diversidade. Essas praticas
abrangem a flexibilizagdo curricular, a utilizagdo de recursos de tecnologia assistiva ¢ a
adaptacao dos métodos de avaliagdo, rompendo com a ideia de um ensino homogéneo. As
metodologias devem ser capazes de reconhecer e responder as Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) dos estudantes com deficiéncia (PCDs), transformando a teoria inclusiva
em ac¢do concreta e diaria (Mantoan, 2015). A diferenciagdo tornou-se a norma, € nao a
excecao, no processo de ensino.

A formagdo continuada de professores constituiu um fator determinante para a
eficacia das praticas inclusivas, pois capacitou os educadores a lidarem com a complexidade
da sala de aula diversa. Os cursos e capacitagdes deveriam fornecer subsidios tedricos e

praticos, munindo o docente de estratégias para o planejamento e a execucdo de aulas
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diferenciadas, promovendo a reflexdo sobre suas proprias crengas e atitudes em relagdo a
deficiéncia (Glat; Fontes, 2017). Sem o preparo adequado, o professor poderia
inadvertidamente reproduzir modelos segregadores ou ndo conseguir mediar o
conhecimento de forma acessivel. O investimento no capital humano tornou-se essencial
para o sucesso da inclusdo.

Um dos pilares das praticas pedagogicas inclusivas foi o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), uma estrutura que visou projetar ambientes de aprendizagem
flexiveis, acessiveis e engajadores desde o inicio. O DUA baseou-se em trés principios
centrais: multiplas formas de representa¢do (o qué aprender), multiplas formas de agdo e
expressao (como demonstrar o aprendizado) e multiplas formas de engajamento (por que
aprender), garantindo que os materiais ¢ métodos atendessem a uma ampla gama de
diferencgas individuais (Rose; Meyer, 2002). A aplicagdo do DUA proporcionou que as
adaptagdes fossem minimas, ja que o ambiente ja havia sido concebido para a diversidade.

A avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem também precisou ser revista na
perspectiva inclusiva, abandonando o foco exclusivo no produto final em favor de uma
avaliacdo diagnéstica e processual. A avaliagdo deveria ser um instrumento de
acompanhamento e ajustamento das praticas pedagogicas, focando no potencial de
desenvolvimento do estudante, ¢ ndo apenas em suas limitagdes (Ferreira, 2018). Essa
abordagem permitiu que as intervengdes fossem pontuais e personalizadas, garantindo que
os estudantes com deficiéncia tivessem condigdes justas para demonstrar o que aprenderam,
valorizando seus percursos individuais.

A colaboragdo entre a familia, a escola e os profissionais especializados configurou-
se como um elemento indispensavel para a sustentacao das praticas inclusivas. O trabalho
deveria ser em rede, envolvendo a troca de informagdes e o alinhamento de estratégias entre
o professor regente, o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e os
pais/responsaveis (Glat; Fontes, 2017). Essa parceria assegurou a continuidade dos apoios
necessarios ¢ favoreceu uma visado holistica do desenvolvimento do estudante, contribuindo
para que as praticas pedagdgicas fossem coerentes e eficazes em diferentes contextos.

Portanto, a implementacao de praticas pedagogicas inclusivas ultrapassou a simples
adaptacdo de materiais; ela representou uma mudanca de paradigma que exigiu

planejamento, formagao continua, uso de tecnologias e, sobretudo, uma postura ética de
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valorizacao da diversidade. A efetiva inclusdo dos estudantes PCDs dependeu da capacidade
da escola de se transformar em um ambiente verdadeiramente acolhedor e acessivel, onde as
diferencas fossem reconhecidas como oportunidades de enriquecimento para toda a
comunidade escolar (Mantoan, 2015). O sucesso estava intrinsecamente ligado a qualidade

e a intencionalidade dessas praticas.
4. Analise e Discussao dos Resultados

4.1 Os principais desafios e barreiras pedagogicas enfrentadas pelos educadores no

processo de ensino-aprendizagem de estudantes PCDs

O cenario educacional contemporaneo clama por praticas que acolham a diversidade,
embora o caminho para a inclusdo plena de estudantes com deficiéncia (PCDs) seja
pavimentado por complexos desafios pedagogicos e barreiras estruturais. A formagao inicial
e continuada dos professores nem sempre instrumentaliza esses profissionais para lidar com
a heterogeneidade de necessidades apresentadas por esse alunado. Segundo Kassar (2011),
a trajetdria formativa, em muitos casos, ndo prepara o docente para a atuagao na perspectiva
da educacdo inclusiva, revelando uma lacuna entre a teoria normativa e a pratica cotidiana
na sala de aula.

A adaptacdo curricular constitui um dos obstaculos mais proeminentes. A rigidez dos
curriculos tradicionais, pensados para um padrdo de desenvolvimento considerado "tipico",
frequentemente ignora as singularidades cognitivas, sensoriais ¢ motoras dos estudantes
PCDs, exigindo do educador um esforgo herctileo de customizagdo. De acordo com Garcia
(2013), a escola deve operar transformacdes profundas em sua estrutura e organizagdo,
evitando meras adequagdes superficiais que mascaram a manutencdo de um modelo
excludente. O professor, nesse contexto, torna-se o agente principal dessa reconfiguracao
didatica.

Outra barreira significativa reside na escassez de recursos pedagodgicos
especializados e de tecnologia assistiva adequada. A auséncia de materiais didaticos em
formatos acessiveis, como braille, audiobooks ou comunicacdo alternativa e aumentativa,

limita o acesso ao conhecimento e a participacdo ativa. Ferreira (2006) argumenta que a
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inclusdo se efetiva por meio de apoios especializados e adequados, sendo a disponibilidade
de recursos essenciais para garantir a aprendizagem e o desenvolvimento autonomo. A
infraestrutura da escola, por sua vez, complementa esse quadro de caréncias, estendendo a
inacessibilidade para além do contetido.

O trabalho colaborativo entre o professor regente ¢ o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), fundamental para o sucesso do processo inclusivo, encontra
dificuldades na gestdao do tempo e na articulacdo das acdes. A sobrecarga de trabalho do
professor comum e a insuficiéncia de profissionais de apoio especializado dificultam o
planejamento conjunto e o acompanhamento individualizado. Para Pletsch (2014), o desafio
reside na articulag@o entre os diferentes saberes e fazeres da escola, visando a superagdo da
fragmentacdo do trabalho pedagogico e a construgdo de uma pratica realmente colaborativa.

A avalia¢do da aprendizagem dos estudantes PCDs apresenta-se como um ponto
nevralgico, demandando instrumentos e critérios que capturem o progresso individual em
vez de se pautarem unicamente na comparagao com a turma. A adogao de métodos flexiveis
e diversificados ¢ crucial, fugindo da padronizacdo que desconsidera as formas distintas de
manifestagdo do saber. Mazzotta (2005) ressalta que o processo avaliativo, quando pautado
na diversidade, transforma-se em um instrumento de diagnodstico para a continuidade da
intervencao pedagdgica, e nao apenas um mecanismo de classificacdo ou exclusdo.

A atitude da comunidade escolar, incluindo colegas, gestores e pais, frente a
deficiéncia representa um componente psicossocial que impacta diretamente a pratica
pedagdgica. Preconceitos velados ou manifestos e a baixa expectativa sobre o potencial de
desenvolvimento do aluno com deficiéncia podem minar os esfor¢os do educador. Conforme
Stainback e Stainback (1999), a mudanga de paradigma requer uma revisdo de valores e
crencas sobre a diferenca, pois a inclusdo ndo se resume a presenga fisica, mas a aceitagdo e
valorizacao da diversidade humana como um elemento enriquecedor.

A responsabilidade pela inclusdo, muitas vezes, recai excessivamente sobre o
educador individual, desconsiderando a necessidade de um sistema de suporte abrangente e
de politicas publicas bem estruturadas. A superacdo das barreiras pedagogicas transcende a
esfera da sala de aula, exigindo investimentos continuos em infraestrutura, recursos humanos

e programas de formacdo docente. Em consonadncia com Glat e Fernandes (2010), a
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efetivagdo da inclusdo exige uma agdo articulada do Estado, da escola e da sociedade, sendo

a qualidade do ensino para todos um indicador de civilidade e desenvolvimento social.

4.2 As metodologias e estratégias pedagégicas inclusivas mais eficazes para atender as

necessidades educacionais especificas dos estudantes com diferentes tipos de deficiéncia

A inclusdao educacional dos estudantes com deficiéncia (PCDs) representa um
imperativo ético e legal, demandando a superacdo de modelos pedagdgicos homogéneos em
favor de metodologias e estratégias que respondam as suas necessidades educacionais
especificas. A eficacia dessas abordagens reside na sua capacidade de promover a
participagdo e a aprendizagem significativa para todos, reconhecendo a diversidade como
valor. Conforme Mazzotta (2005), a educagdo especial, ao longo da historia, demonstra que
a adaptacdo do ensino as particularidades do aluno ¢ a chave para o seu desenvolvimento
pleno.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) constitui uma das bases
conceituais mais robustas para a criagdo de ambientes e materiais didaticos flexiveis. Essa
abordagem preconiza a oferta de multiplos meios de engajamento, representagdo e
expressao, minimizando as barreiras antes mesmo que elas se concretizem. Segundo Santos
(2017), o DUA se configura como um instrumento de planejamento curricular que antecipa
as necessidades do alunado diverso, dispensando adaptacdes posteriores e pontuais. A
customizagdo do acesso ao curriculo torna-se, assim, um principio norteador da pratica
docente.

Para estudantes com deficiéncia visual, as estratégias devem focar na exploragao tatil
e auditiva dos conteudos, utilizando recursos como o sistema Braille, audiobooks e materiais
em relevo. O uso da descrigdo de imagens e a garantia de mobilidade segura no espago
escolar sdo cruciais. De acordo com Kassar (2011), o emprego de tecnologias assistivas e a
formacdo em braille e Orientacdo ¢ Mobilidade pelo professor especializado sdo agdes
fundamentais para assegurar a autonomia e o acesso ao conhecimento por esses individuos.

No atendimento a alunos com deficiéncia auditiva, o uso da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como primeira lingua, quando aplicavel, e a presenca do tradutor e intérprete

de Libras sdo imprescindiveis. A visualizagdo e a clareza da comunicagao facial e gestual na
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sala de aula potencializam a compreensdo. Ferreira (2006) argumenta que a acessibilidade
comunicacional, mediante a mediagdo de um profissional qualificado em Libras, permite a
interagdo e a insercao social e académica do estudante surdo.

Para estudantes com deficiéncia intelectual ou Transtorno do Espectro Autista
(TEA), as metodologias estruturadas e a instrugdo direta e explicita com o uso de apoios
visuais demonstram alta eficacia. A decomposi¢do de tarefas em etapas menores e a
utilizacdo de rotinas previsiveis facilitam a compreensdo e a gestdo do comportamento.
Pletsch (2014) sinaliza que a flexibilizagdo do tempo e do modo de execugao das atividades,
aliada ao uso de esquemas e organizadores graficos, favorece a constru¢ao do conhecimento
e a regulagdo emocional desses alunos.

A Avaliagdo Pedagogica Diferenciada constitui uma estratégia metodologica
essencial, pois reconhece que o processo de ensino-aprendizagem ndo se manifesta de forma
padronizada. A observagdo continua, o uso de portfolios e as avaliagdes funcionais, que
focam no progresso individual em relacdo aos objetivos estabelecidos no Plano de
Desenvolvimento Individualizado (PDI), sdo praticas recomendadas. Glat e Fernandes
(2010) afirmam que a avaliacdo, quando formativa e processual, fornece dados concretos
para o ajuste continuo das intervencdes e estratégias didaticas, validando as diferentes
formas de aprender.

A colaboragdo interprofissional e o trabalho em parceria entre o professor regente, o
professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e a familia configuram o eixo
de sustentacdo das praticas inclusivas exitosas. A troca de informacgdes e a co-construgdo de
planos de ag¢do garantem a coeréncia das intervencdes dentro e fora da escola. Conforme
Garcia (2013), o sucesso da inclusdo depende de uma responsabilidade coletiva e da sinergia
entre os diferentes agentes, transformando a escola em um ambiente de corresponsabilidade

pela aprendizagem de cada estudante.

4.3 A percepcio de professores e estudantes PCDs sobre os beneficios e a qualidade das

praticas pedagogicas inclusivas implementadas

A qualidade das praticas pedagogicas inclusivas constitui um campo de investigagao

complexo, cuja avaliagdo requer a convergéncia de diferentes vozes, notadamente as dos

st AMAZONAS e FAPEAM

GOVERNO DO ESTADO Fun m ﬂ Amp P|r|




IX SEMANA DE PEDAGOGIA e
| ENCONTRO REGIONAL DE EDUCACAO NA AMAZONIA:
DIVERSIDADE, INCLUSAO E EDUCACAO AMBIENTAL
NO MEDIO SOLIMOES

professores e dos estudantes com deficiéncia (PCDs), os principais sujeitos envolvidos. A
percepgao desses atores sobre os beneficios e a efetividade das agdes implementadas oferece
insights valiosos para o aprimoramento do sistema educacional. Segundo Glat e Fernandes
(2010), a escuta atenta das necessidades e vivéncias dos estudantes e docentes € crucial para
a superacao do modelo meramente integrador € o avango rumo a inclusdo plena.

Professores frequentemente reportam a expansao de suas competéncias profissionais
como um beneficio direto das praticas inclusivas, apesar dos desafios estruturais. O contato
com a diversidade impulsiona a busca por novas estratégias didaticas e o desenvolvimento
da capacidade de diferencia¢do do ensino. Conforme Kassar (2011), o processo de inclusdo,
embora exigente, fomenta um reposicionamento pedagoégico do professor, transformando
sua atuagdo e enriquecendo o repertério de toda a escola. Essa transformagdo docente
representa um ganho inestimavel para a profissdo.

Do ponto de vista dos estudantes PCDs, a sensacdo de pertencimento e a participacio
ativa nas atividades escolares sdo percebidas como os maiores ganhos resultantes das
intervengdes bem-sucedidas. O sentimento de ser aceito e valorizado pelo grupo, e ndo
apenas tolerado, impacta positivamente a autoestima e a motivagao para aprender. Mazzotta
(2005) destaca que a inclusdo efetiva transcende a presenga fisica, manifestando-se na
oportunidade real de interagdo social e na remocgdo de barreiras atitudinais e
comunicacionais.

Uma critica frequente na percepgao de ambos os grupos diz respeito a insuficiéncia
de apoio especializado e de recursos materiais. Professores sentem-se sobrecarregados pela
auséncia de profissionais de suporte (como o professor auxiliar ou o tradutor de Libras), o
que compromete a qualidade do atendimento individualizado. Garcia (2013) argumenta que
a mera alocacdo do estudante em uma sala regular, sem a provisdo adequada de suportes,
configura uma pseudo-inclusdo, que ndo gera os beneficios esperados por nenhuma das
partes.

A adaptagdo curricular, quando realizada de forma superficial ou burocratica,
também gera insatisfagdo. Estudantes PCDs relatam que as modificagdes genéricas falham
em atender suas demandas especificas, resultando em lacunas de aprendizagem ou em

atividades descontextualizadas. De acordo com Ferreira (2006), o sucesso das praticas
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pedagogicas depende de uma personalizagdo genuina do ensino, que respeite o ritmo € o
estilo de aprendizagem do individuo, evitando a padronizacdo dos métodos.

A percepgao dos professores sobre a qualidade da formacao continuada reflete uma
area de fragilidade. Muitos docentes expressam que os cursos ofertados ndo fornecem o
conhecimento técnico pratico necessario para lidar com a diversidade de deficiéncias e as
metodologias inclusivas mais eficazes, como o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA). Pletsch (2014) sinaliza que a qualificacdo docente precisa ir além dos aspectos
conceituais, instrumentalizando o professor com ferramentas pedagdgicas concretas para o
cotidiano da sala de aula.

Em ultima anélise, a convergéncia das percepgdes de professores e estudantes aponta
para a necessidade de politicas publicas mais robustas e investimento continuo. Os
beneficios percebidos, como o crescimento profissional e o sentimento de pertencimento,
sdo frequentemente mitigados pelas barreiras relativas a falta de estrutura e apoio. A
qualidade das praticas, portanto, esta intrinsecamente ligada a responsabilidade sistémica da
escola e do Estado em fornecer as condi¢des necessarias para a efetivagcdo da aprendizagem

de todos.
5. Consideracoes Finais

O panorama analitico das praticas pedagogicas inclusivas, visto a partir dos desafios
estruturais, da eficacia metodologica e das percepcdes de seus protagonistas (professores e
estudantes PCDs), revela que a qualidade da educacdo inclusiva se encontra em uma zona
de tens3o entre o ideal normativo e a realidade operacional. A superacdo dos desafios
pedagbgicos relatados na formagdo docente, na adaptacdo curricular e na escassez de
recursos técnicos exige uma inflexdo politica que transcenda a mera alocacdo de alunos nas
salas de aula regulares. O reconhecimento da diversidade de necessidades educacionais
clama por uma adogao sistémica e profunda de estratégias como o Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), a diferenciacdo pedagdgica e a personalizacdo do ensino, que se
mostraram as mais eficazes para o atendimento a diferentes tipos de deficiéncia. A percep¢ao
dos professores sobre a sobrecarga de trabalho e a insuficiéncia de apoio especializado,

paralelamente a valorizagdo da sensacao de pertencimento pelos estudantes, evidencia que
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os beneficios psicossociais da inclusdo sdo claros, mas a qualidade da aprendizagem
continua comprometida pela falta de suporte interprofissional e de infraestrutura adequada.
A responsabilidade pela efetivacao da inclusdo nao reside, assim, na esfera individual do
professor, mas na capacidade de o sistema educacional se reconfigurar para ser, de fato, um
ambiente de acolhimento e desenvolvimento para todos.

Para que a educacdo inclusiva deixe o plano da retdrica e alcance a efetividade,
impde-se uma acao coordenada entre os niveis de gestdo educacional e a pratica escolar. A
formag¢do continuada necessita ser revitalizada, focando na instrumentalizacdo pratica do
docente para o uso de tecnologias assistivas e metodologias diferenciadas, superando o foco
excessivo nos aspectos conceituais. A escuta ativa das vozes dos estudantes PCDs sobre a
pertinéncia e a relevancia das adaptagdes curriculares e avaliativas deve constituir um
indicador de qualidade fundamental, assegurando que o processo de ensino-aprendizagem
seja significativo e respeite suas singularidades. O investimento em recursos humanos
especializados e a promocao de um clima escolar que combata o preconceito sdo pilares
inegociaveis para que os ganhos percebidos (como o desenvolvimento de competéncias
docentes e a autonomia discente) se consolidem e suplantem as barreiras estruturais e
atitudinais remanescentes. A constru¢ao de uma escola verdadeiramente inclusiva ¢ um
projeto continuo de transformacao social e pedagogica, exigindo o compromisso de todos os

atores envolvidos para garantir o direito a educacao de cada estudante em sua plenitude.
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