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Resumo: Este relato de experiéncia apresenta uma formagfo continuada de docentes para
o0 uso critico da Inteligéncia Artificial Generativa (IAGen). A intervengdo, composta por
trés cursos hibridos sobre o uso critico da IAGen, foi ofertada a docentes de uma
universidade federal. Participaram da experiéncia 115 docentes de variados cursos.
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INTRODUCAO

A integracdo acelerada da Inteligéncia Artificial
generativa (IAGen) ao ensino superior produz um
duplo movimento: de um lado, promessas de
personalizacdo, eficiéncia e democratizagdo do
acesso ao conhecimento; de outro, riscos de
homogeneizagdo epistémica, refor¢o de vieses
estruturais e esvaziamento da autonomia docente. Os
referenciais dominantes de competéncia digital
docente — como o DigCompEdu e os quadros da
UNESCO — privilegiam dimensdes operacionais
(saber wusar) e normativas (seguir protocolos),
operando sob uma pretensa universalidade que ignora
as assimetrias historicas, culturais e econdmicas que
marcam o Sul Global.

A critica decolonial oferece um deslocamento
necessario a esse debate. Quijano (2005) demonstra
que a modernidade se constituiu simultaneamente a
colonialidade do poder e do saber, universalizando
um modelo tnico de racionalidade legitimado como
neutro e cientifico. Mignolo (2011) nomeia de
"hubris do ponto zero" a pretensdio de um
conhecimento sem localizacdo geo-histérica —
pretensdo que se atualiza quando grandes modelos de
linguagem, treinados majoritariamente em dados
anglofonos e eurocéntricos, sdo apresentados como
ferramentas universais. Walsh (2010) acrescenta que
a mera inclusdo de dados diversos, em chave
multiculturalista, ndo desloca a racionalidade
algoritmica de seu fundamento eurocéntrico; ¢
preciso uma ruptura epistémica intercultural. No
plano das infraestruturas, Ricaurte (2019) caracteriza
a dependéncia de dados do Norte Global como uma
questdo de soberania epistémica e digital, e Aratjo
(2026) descreve a '"necroalgoritmizagdo" como
gramatica social automatizada que reescreve
marcadores de raca, género e classe como desvio.
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Nesse quadro, a no¢do de caixa-preta, sistemas cujo
funcionamento interno é opaco ao usudrio, adquire
uma centralidade critica. N&o se trata apenas de abri-
la tecnicamente, mas de promover uma abertura
epistemologica e  politica:  desnaturalizar  os
resultados da ITAGen, expor seus vieses e
reposicionar o docente como sujeito critico, e nio
como mero consumidor de tecnologias inteligentes.
Tal reposicionamento ¢ tanto mais urgente quanto se
considera que a docéncia universitaria brasileira se
constitui, em geral, sem formacdo pedagdgica
institucionalizada (Veiga, 2014; Cruz, 2017) e sob
condigdes de precarizagdo e improvisagao (Favero e
Pazinato, 2016).

Este trabalho, portanto, apresenta o desenho e a linha
de base empirica de uma interven¢do formativa
hibrida, trés cursos articulados sob o principio da
abertura da caixa-preta algoritmica, voltada a
docentes do ensino superior de uma universidade
federal da regido Sudeste do Brasil.

Dessa forma, este trabalho tem como objetivos: (i)
descrever brevemente a arquitetura pedagoégica da
intervenc¢ao; e (ii) analisar o perfil dos participantes,
a apropriacdo tecnologica e as percepgdes iniciais dos
115 docentes participantes, discutindo suas
implicagdes para a formag@o docente critica em
TIAGen.

MATERIAL E METODOS

A experiéncia compreendeu uma  pesquisa
qualitativa, aplicada e intervencionista, conduzida
sob o género da Pesquisa Baseada em Design
(Design-Based Research - DBR), também referida
como Educational Design Research (McKenney e
Reeves, 2020; Hoadley e Campos, 2022; Jobim e
Giraffa, 2026). A DBR articula, no chamado
quadrante de Pasteur, a producdo de conhecimento
fundamental ¢ a resolugdo de problemas reais:
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compreende-se o mundo tentando transforma-lo
(Hoadley e Campos, 2022). Adotou-se o modelo
processual de quatro momentos (fundamentagio,
conjecturagdo, iteracdo e reflexdo) em didlogo com o
modelo genérico de analise ¢ exploragdo, design e
construgdo, ¢ avaliagdo e reflexdo (McKenney e
Reeves, 2020; Jobim ¢ Giraffa, 2026).

A fase da fundamentacdo compreendeu a pesquisa de
documentos, bem como uma revisdo sistematica de
literatura e os dados iniciais de perfil dos docentes,
colhidos no momento da inscrigdo.

Na fase de conjecturacdo, seguindo o mapeamento de
conjecturas de Sandoval (2014), foram formuladas
quatro conjecturas de alto nivel: a compreensdo do
funcionamento técnico da IAGen desnaturaliza seus
resultados, produzindo  vigildncia  epistémica;
atividades praticas de engenharia de prompts com
analise critica dos outputs mobilizam competéncias
criticas; o encontro presencial inicial reduz a
ansiedade diante da tecnologia e cria vinculo,
sustentando o autoestudo; ¢ a sequéncia didatica
ancorada em problemas reais da docéncia, em
progressdo gradual, conduz do uso espontaneo ao uso
critico da IAGen.

No movimento de iteracdo, distinguem-se
macrociclos, mesociclos e microciclos (McKenney e
Reeves, 2020): a intervengdo como um todo
corresponde a um macrociclo — a primeira iteragao

em foruns e didrios, producdes colaborativas); e os
formulérios de inscri¢do e de autoavaliagdo final. O
presente trabalho analisa o primeiro e o ultimo
conjuntos — o desenho da intervencdo e a linha de
base dos inscritos —; as produ¢des no ambiente
virtual sdo objeto de analises subsequentes.

A intervencdo foi realizada em uma universidade
federal da regido Sudeste do Brasil, em duas
unidades académicas — a Unidade A, situada na
sede, e a Unidade B, situada em campus do interior,
como oferta institucional de formagdo continuada
vinculada a um laboratorio de ensino de ciéncias,
com inscrigdo voluntaria por chamada publica
interna. Os formularios eletronicos de inscrigdo
coletaram: dados sociodemograficos e curso de
graduacdo de atuacdo; uma Matriz de Familiaridade e
Apropriacao Tecnologica (escala de 1 = ndo conheco
a 5 = uso avangado/critico) para vinte ferramentas de
[AGen; e dez afirmativas sobre percepgdes da IAGen
(escala Likert de cinco pontos), incluindo itens sobre
colonialidade dos dados, vieses e ética. Apés o
tratamento dos dados de inscri¢do, foram computadas
233 inscrigdes validas, correspondentes a 115
docentes Unicos. As analises descritivas tomaram a
média por docente unico, neutralizando o peso das
multiplas inscri¢cdes; construiu-se ainda um indice de
criticidade decolonial (média de cinco itens)
correlacionado com a familiaridade tecnoldgica.

completa de analise, desenho, implementacdo e RESULTADOS E DISCUSSAO

reflexdo —, os trés cursos, por serem ofertas . . .

. . p . O desenho da intervencdo. As conjecturas

independentes, funcionaram como mesociclos, . ~ S
materializaram-se em trés cursos hibridos e

permitindo ajustes de desenho e de facilitacdo de
uma oferta para outra, ¢ os moddulos semanais
operaram como microciclos, com realinhamentos
pontuais de atividades, prazos e mediacdes em
resposta ao comportamento dos participantes. A
pesquisadora acumulou os papéis de codesigner,
integrante da equipe de facilitagdo, observadora
participante e analista dos dados — actimulo que, na
tradigdo experimental, seria tratado como ameaga a
validade, mas que, na DBR, ¢ constitutivo do
método: a agenda dos designers ¢ vista como forga
positiva, pois o conhecimento intimo da légica do

complementares (Tabela 1), cada qual composto por
um encontro  presencial de seis  horas,
deliberadamente posicionado antes do autoestudo,
com fungdes de acolhimento, reducdo da ansiedade e
demonstragdo coletiva da engenharia de prompts
critica; e por um percurso de autoestudo no ambiente
virtual Moodle, com prazos flexiveis que respeitam a
sobrecarga de trabalho caracteristica da docéncia
universitaria (Favero e Pazinato, 2016).

Tabela 1. Estrutura dos cursos da formacao.

. , . Curso Carga horaria Duracio
design é o que assegura a fidelidade da - . & 6h
implementagdo e o alinhamento entre o que se queria I~ Critica da Razdo 30h (6 4 semanas

. Artificial presenciais + 24 h)
testar ¢ o que efetivamente se testou (Hoadley e X
Campos, 2022) I - Anatomia da 60h (6h 5 semanas
pos, : Inteligéncia Estatistica presenciais + 54 h)
A produgdo de dados, expressdo aqui preferida a 111 — Organon do Diélogo 30h(6h 4 semanas

"coleta", por marcar que os registros analisados sdo,
em grande parte, artefatos gerados no interior da
propria intervengdo, abrangeu quatro conjuntos de
instrumentos: a documentacdo do design instrucional
(planos de ensino, livros-base e arquitetura modular
no ambiente virtual); os didrios de campo da
observacdo participante; as producdes dos docentes
no ambiente virtual (prompts acompanhados dos
outputs e das justificativas, planos de aula, reflexdes
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Generativo presenciais + 24 h)

Fonte: elaborada pelas autoras.

Apesar dos trés cursos abordarem o uso critico da
Inteligéncia  Artificial Generativa, as énfases
tematicas sdo complementares e independentes. Nao
houve obrigatoriedade dos docentes fazerem os trés
Cursos.
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O Curso I articula a questdo epistemoldgica da IA
(antinomia entre probabilidade e compreensao;
colonialidade tecnolégica vista do Sul Global), os
fundamentos pedagogicos para o seu uso, O
funcionamento dos modelos de linguagem e a
engenharia de prompt aplicada a pratica docente. O
Curso II, o mais extenso, aprofunda a dimensdo
técnica: arquitetura Transformer, bases matematicas
e  geométricas (embeddings, self-attention,
similaridade de cosseno), Retrieval-Augmented
Generation (RAG), engenharia de prompts avancada
(Chain-of-Thought, Tree-of-Thoughts) e ética,
integridade e sociedade. Por fim, o Curso III
privilegia a dimensdo dialdégica ¢ mediadora: In-
Context Learning, estruturagdo do didlogo com
modelos de linguagem, técnicas de verificagdo e
refinamento (Chain-of-Verification, Self-Refine) e os
limites epistemoldgicos da IA no ensino, com
destaque para as situagdes em que a autonomia
docente se mostra insubstituivel.

No ambiente virtual, os trés cursos compartilham
uma mesma matriz estrutural: organizacdo modular
fundamentada nos principios de Merrill (2002) —
problema, ativacdo, demonstra¢do, aplicacdo e
integragdo — sobreposta a uma progressao inspirada
na Zona de Desenvolvimento Proximal, que conduz o
docente do uso espontineo e instrumental da IAGen
a compreensao conceitual, a estruturagdo técnica do
dialogo e, por fim, ao refinamento critico do uso. As
atividades praticas — foruns, quizzes, diarios
reflexivos, glossarios colaborativos, producdo de
prompts com analise critica dos outputs e elaboragdo
de planos de aula — foram concebidas para
transcender o manejo instrumental; ou seja, além de
exercitarem a engenharia de prompt, esperava-se que
os professores identificassem vieses étnico-raciais,
geograficos e de género, reforcando, assim,
conscientizagdo sobre a importancia da vigilancia
epistémica, entendida como a formulagdo deliberada
de instrugdes que desnaturalizam a resposta da
maquina e expdem suas limitagdes estruturais. A
avaliacdo, em todos os cursos, foi formativa e
processual, sem atribuicio de notas, pois a maior
importancia estava no processo de producdo e
conscientizagao.

Adesdo e engajamento. Os participantes foram
voluntarios. A Tabela 2 sintetiza a distribui¢do das
inscricdes validas e a presenca aos encontros
presenciais. O Curso I concentrou o maior volume
(98 inscrigodes; 42,1%), seguido do Curso III (73;
31,3%) e do Curso II (62; 26,6%), gradiente
compativel com a natureza propedéutica do primeiro
e com a maior densidade técnica do segundo. A
Unidade B, fora da sede principal da universidade,
respondeu por 59,2% das inscrigdes e 62,6% dos
docentes tnicos, indicio de forte demanda formativa
fora da sede — dado relevante quando se considera
que a literatura sobre formacdo docente em
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tecnologias tende a se concentrar a procura maior nos
grandes centros.

Tabela 2. Inscrigdes validas e presenga ao encontro
presencial, por oferta.

Oferta Insc. Pres. Falt. l:'l’:j
Curso I — Unidade A 35 23 12 65,7
Curso I — Unidade B 63 35 28 55,6
Curso IT — Unidade A 29 23 6 79,3
Curso II — Unidade B 33 23 10 69,7
Curso I — Unidade A 31 22 9 71,0
Curso III — Unidade B 42 26 16 61,9
Total 233 152 81 65,2

Fonte: elaborada pelas autoras.

Destaca-se o padrido de multi-inscri¢do: 48 docentes
(41,7%) inscreveram-se nos trés cursos e 22 (19,1%)
em dois, de modo que 60,9% aderiram a mais de uma
formacdo (média de 2,03 inscrigdes por docente).
Essa recorréncia sugere que a intervencdo foi
percebida como percurso formativo, € ndo como
evento pontual de atualizagdo instrumental — o que
dialoga com a compreensio da formagdo como
processo permanente e inacabado (Veiga, 2014) e
com a critica as ag¢Oes formativas isoladas (Favero e
Pazinato, 2016).

A presenga de 65,2% as atividades presenciais,
expressiva para formacdo continuada voluntaria,
oferece sustentagdo inicial as conjecturas; o Curso II,
0 mais técnico, obteve as maiores taxas (79,3% na
Unidade A), sugerindo efeito de autosselegdo por
intencionalidade formativa. A oferta mais numerosa
(Curso I — Unidade B, 63 inscri¢des) apresentou a
maior evasdo pré-curso, padrdo recorrente em
formacdes continuadas gratuitas e compativel com a
sobrecarga de trabalho docente.

Perfil dos participantes. A Tabela 3 sintetiza o
perfil sociodemografico dos 115 docentes uUnicos.
Trés tragos merecem destaque. Primeiro, a acentuada
feminizagdo do grupo: 66,1% identificam-se como
mulheres. Segundo, trata-se de um corpo docente
experiente e majoritariamente em meio de carreira:
80,0% tém mais de 40 anos (44,3% na faixa de 41 a
50) e 85,2% possuem mais de cinco anos de atuagdo
no ensino superior, sendo 43,5% com dezesseis anos
ou mais. Terceiro, a participagdo de apenas um
docente com até 30 anos indica que a demanda pela
formagdo ndo partiu de uma geragdo "nativa digital",
mas de professores consolidados que se veem
interpelados por uma tecnologia que reorganiza sua
pratica.

Além da busca por um conhecimento que desvela
olhares, os docentes mostraram-se interessados em
participar da formacdo para que pudessem
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compreender os sistemas que ja tém sido utilizados
por seus alunos de forma irrestrita. Assim, eles
poderdo, além de usa-la, orientar seus discentes
quanto aos riscos da utilizagdo desmedida.

Tabela 3. Perfil sociodemografico dos docentes (n =
115).

Dimensao Categoria n %
Mulher (cis ou transgénero) 76 66,1
Identidade de Homem (cis ou transgénero) 36 31,3
género Nao-binario 2 1,7
Prefere ndo informar 1 0,9
Até 30 anos 1 0,9
31 a 40 anos 22 19,1
Faixa etaria 41 a 50 anos 51 44,3
51 a 60 anos 21 18,3
Mais de 60 anos 20 17,4
Até 5 anos 17 14,8
Tempo no 6a 15 anos 48 417
ensino
superior 16 a 25 anos 34 29,6
Mais de 25 anos 16 13,9
Unidade de Unidade B (interior) 72 62,6
aplicacdo da .
fase presencial Unidade A (sede) 43 37,4

Fonte: elaborada pelas autoras.

Quanto as areas de atuagdo, a recodificagdo do
campo aberto "curso de graduagdo em que atua"
resultou em 37 categorias, agregadas em grandes
areas: as Ciéncias da Saude concentram 53,0% dos
docentes unicos (61), com destaque para
Enfermagem (21), Farméacia (12), Medicina (9) e
Nutri¢do (7); seguem-se as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (18; 15,7%), as Engenharias e
Ciéncias Exatas (13; 11,3%) e as Ciéncias Biologicas
e da Terra (7; 6,1%); cinco docentes declararam atuar
em multiplas areas. Esse perfil etario, de carreira e
disciplinar tem implicagdo direta para a analise: trata-
se, nos termos de Cruz (2017), de especialistas de
area com identidades profissionais hibridizadas, que
aprenderam a docéncia de forma intuitiva — sem
formagdo pedagdgica institucionalizada (Veiga,
2014) — e que agora enfrentam a IAGen sem
mediacdo formativa prévia. A intervencdo incide,
portanto, sobre praticas ja sedimentadas, e ndo sobre
repertérios em formagdo inicial.

Familiaridade tecnolégica: o duopdlio e 0 menu. A
Matriz de Familiaridade revela concentragio
inequivoca: apenas o ChatGPT (média 3,10;
conhecido por 97,4% e utilizado por 73,0%) ¢ o
Gemini (2,86; 93,0% e 62,6%) ultrapassam o ponto
médio entre o desconhecimento e o uso experimental.
As dezoito demais ferramentas situam-se abaixo de
2,2 — as IAs de pesquisa académica (Perplexity,
Consensus, Elicit e congéneres) tém média agregada
de 1,54, as de imagem e design, 1,44, e as de video
sdo praticamente desconhecidas (1,18); na dimensdo
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do planejamento de ensino, apenas o NotebookLM
alcanca alguma capilaridade (2,20). A apropriacdo
docente organiza-se, portanto, em torno de um
duopdlio de assistentes conversacionais generalistas
de duas corporagdes do Norte Global. Nos termos de
Mignolo (2011), o "menu" tecnoldgico a partir do
qual esses docentes pensam ja chega escrito e
reduzido: o pensamento tecnoldgico — um pensar a
partir das opgdes disponiveis, € ndo sobre elas —
encontra aqui sua condicdo material. Trata-se da
manifestagdo  concreta da  dependéncia  das
infraestruturas de dados do Norte Global (Ricaurte,
2019). Ademais, apenas 26,1% declaram uso
intermediario ou avan¢ado do proprio ChatGPT: a
difusdo é extensiva, mas rasa — a ferramenta circula
sem protocolos estruturados de interagdo nem
critérios de validacdo, exatamente a lacuna que a
engenharia de prompts critica visa enfrentar.

Percepcdes iniciais: o hiato entre consciéncia
declarativa e percep¢do situada. A Tabela 4
apresenta as dez afirmativas em ordem decrescente
de concordancia.

Tabela 4. Percepcdes iniciais sobre a [AGen (n =115
docentes tnicos; escala de 1 = discordo totalmente a
5 = concordo totalmente).

C D

Afirmativa (sintese) Média DP (%) (%)

Necessidade de protocolo

estruturado nas interagdes 4,20 0,86 75,7 1,7
(prompts)

Dados de treinamento nao
representam a diversidade
étnico-racial e regional
brasileira

3,93 1,03 66,1 9,6

A caixa-preta algoritmica
pode impedir avaliagdo 3,85 0,97 61,7 8,7
justa e ética dos discentes

Uso excessivo de TA gera
"preguica mental" nos 3,80 1,04 548 11,3
alunos

IAs estrangeiras podem
silenciar autores e teorias 3,60 1,08 53,0 13,9
do Sul Global

Solugdes sugeridas pela
IA priorizam contextos do 3,58 1,06 51,3 16,5
Norte Global

O uso de IA na pesquisa e

. At g 3,33 0,93 36,5 17,4
escrita académica ¢ ético

A TA pode comprometer
autoria e originalidade do 3,29 0,94 34,8 18,3
pensamento humano

Percebo viés de género
nas respostas geradas por 3,19 1,13 40,0 26,1
1A

Percebo viés racial nas
respostas geradas por A
C (%): concordancia, média individual > 4; D (%):
discordancia, média individual < 2. DP: desvio padrdo

3,16 1,17 383 278

Fonte: elaborada pelas autoras.
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Trés padrdes estruturam os resultados. O primeiro € o
amplo reconhecimento da ndo-transparéncia da
interacdo: a afirmativa mais consensual (média 4,20;
75,7% de concordancia) ¢ a de que interagir com a
IA exige protocolo estruturado — terreno fértil para a
engenharia de prompts critica. O segundo € o hiato
entre consciéncia declarativa e percepgdo situada do
viés: em abstrato, os docentes concordam fortemente
que os dados de treinamento ndo representam a
diversidade brasileira (3,93) e que a opacidade da
caixa-preta compromete a avaliacdo justa (3,85).
Contudo, quando a afirmativa se desloca do principio
para a experiéncia ("percebo viés de género/racial nas
respostas"), as médias caem para 3,19 e 3,16, com
mais de um quarto do grupo em discordancia e os
maiores desvios-padrdo da tabela (1,13 e 1,17). Isso
significa que eles tém consciéncia de que o viés
existe, mas ndo se consegue vé-lo operando — e a
dispersao indica que a vigilancia epistémica, antes da
intervencdo, era uma disposicdo desigualmente
distribuida, e ndo apenas baixa em média.

Esse hiato de aproximadamente 0,8 ponto ¢é a
expressdo empirica da hubris do ponto zero em sua
eficacia maxima (Mignolo, 2011) — a localidade do
conhecimento algoritmico permanece oculta sob a
aparéncia de neutralidade — e da naturalizacdo da
gramatica social automatizada descrita por Araujo
(2026). Do ponto de vista do design, ele fornece a
justificagdo mais direta das conjecturas: se a
percepgdo situada ndo decorre espontaneamente da
consciéncia abstrata, é preciso um trabalho formativo
deliberado de desnaturalizagdo, que converta a
adesdo de principio em vigilancia epistémica
operativa — distingdo homologa a que Walsh (2010)
estabelece entre a inclusdo multiculturalista vazia e a
ruptura epistémica intercultural.

O terceiro padrdo ¢ a ambivaléncia ética: as
afirmativas sobre a eticidade do uso de IA na escrita
académica (3,33) e sobre o comprometimento da
autoria (3,29) concentram as maiores proporgdes de
respostas intermediarias, configurando um juizo
suspenso — nem tecnofilia, nem tecnofobia. Somada
a forte adesdo a tese da "preguica mental" discente
(3,80), emerge um grupo mais preocupado com 0s
efeitos da tecnologia sobre os estudantes do que com
a propria pratica — deslocamento que a intervengdo
precisa reposicionar, pois a vigilancia epistémica
comega na pratica do proprio docente.

Por fim, o indice de criticidade decolonial (média
3,49; DP 0,91) apresentou correlacdo apenas fraca
com a familiaridade com as [As de texto (r =0,15). O
dado ¢ analiticamente decisivo: o uso mais intenso da
ferramenta ndo produz, por si, percepgao critica mais
aguda. A criticidade ndo ¢é subproduto espontaneo da
experiéncia de uso — achado que contraria o
pressuposto tacito das abordagens instrumentais de
literacia digital e que sustenta empiricamente a
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aposta central da interven¢do: a competéncia critica
precisa ser objeto deliberado de formacgdo, e ndo
consequéncia esperada do manejo.

Em conjunto, esses achados dialogam criticamente
com os referenciais dominantes de competéncia
digital docente: um publico que ja domina o "saber
usar" basico, mas carece de mediagdo critica sobre a
ferramenta, mal ¢ descrito por matrizes centradas em
dimensdes operacionais e normativas.

Os dados sugerem que futuros referenciais, sensiveis
as realidades sociotécnicas do Sul Global, precisam
incorporar explicitamente a vigilancia epistémica —
0 questionamento da origem dos dados, dos vieses,
dos silenciamentos e dos limites das respostas —
como dimensdo nuclear, € ndo acessoria, da
competéncia docente em IAGen. Trata-se de deslocar
o eixo da pergunta "o que a IA pode fazer?" para a
pergunta decolonial e intercultural: a partir de que
lugar epistémico, politico e ético estamos
interrogando a IA, e que outros lugares tém sido
sistematicamente  excluidos dessa interrogacdo
(Walsh, 2010)?

CONCLUSAO

O trabalho apresentou o desenho de uma intervengéo
formativa hibrida, fundamentada na teoria decolonial
e na Pesquisa Baseada em Design, e sua linha de base
empirica. Trés conclusdes principais emergem.
Primeiro, ha demanda formativa expressiva e
recorrente: a maioria dos docentes aderiu a mais de
um curso, percebendo a formag@o como percurso, e
ndo como evento — com destaque para a forte
adesdo da unidade situada fora da sede.

Segundo, a apropriacio da IAGen no contexto
investigado ¢ extensiva, porém rasa e concentrada em
um duopolio de assistentes comerciais do Norte
Global — condigdo material do pensamento
tecnologico que restringe o horizonte do possivel ao
menu de dois produtos.

Terceiro, identificou-se um hiato sistematico entre a
consciéncia declarativa da colonialidade dos dados e
a percepgdo situada dos vieses, ndo mitigado pela
intensidade de uso, o que justifica empiricamente a
necessidade de uma formacdo deliberada para a
vigilancia epistémica, centrada na abertura critica da
caixa-preta algoritmica.

Estudos subsequentes analisardo os prompts, planos
de aula e reflexdes produzidos pelos docentes ao
longo da intervencdo, confrontando as evidéncias
com as conjecturas de design e derivando principios
transferiveis a outras instituigdes de ensino superior.
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