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Resumo: O relato descreve o Estdgio Supervisionado em Pedagogia na UNINTER,
ressaltando a articulacdo entre teoria e pratica na formacdo docente. Realizado em uma
escola municipal de Campina Grande/PB, envolveu observagdo, planos de aula, regéncia
em Ciéncias e Matematica, avaliagdes e eventos escolares. A experiéncia permitiu
compreender a dindmica da sala, o papel mediador do professor e a adaptagdo
metodologica, concluindo que o estagio fortaleceu competéncias, reflexdo critica e

identidade docente.
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INTRODUCAO

O Estagio Supervisionado constitui-se como uma
etapa fundamental na formagdo do profissional
docente, pois possibilita a aproxima¢do com a
realidade escolar ¢ a aplicagdo dos conhecimentos
teodricos adquiridos ao longo de seus estudos. Nesse
sentido, este relato de experiéncia, que segundo
Lidke e Cruz (2010) abordam como registros de
experiéncias vivenciadas, tem como finalidade
apresenta-las como fonte de discussdo de
conhecimento e agdes critico-reflexivas da
experiéncia.

Nele delimita-se a analise das vivéncias
desenvolvidas durante o Estagio Supervisionado. A
abordagem centra-se nas praticas de observagdo,
planejamento e regéncia de aulas, especialmente nas
areas de Ciéncias e Matematica, no contexto da
educagdo basica.

A realizagdo do estagio justifica-se pela necessidade
de articular os conhecimentos teéricos adquiridos ao
longo da formacdo académica com a pratica
pedagodgica, cumprindo as exigéncias da disciplina de
Estagio e possibilitando ao futuro docente
compreender a realidade escolar, os desafios do
processo de ensino-aprendizagem ¢ o papel do
professor como mediador do conhecimento. Além
disso, ¢ sabido que o estidgio contribui para o
desenvolvimento de competéncias profissionais
essenciais a atuacdo docente.

O objetivo geral deste trabalho ¢ descrever e analisar
criticamente as experiéncias vivenciadas durante o
estagio  supervisionado. E como  objetivos
especificos, destacam-se: compreender a dinamica do
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ambiente escolar, identificar as metodologias de
ensino utilizadas, elaborar e aplicar planos de aula e
refletir sobre a pratica pedagogica desenvolvida. A
metodologia adotada caracteriza-se como qualitativa,
baseada na observagdo participativa, na elaboragdo
de planos de aula e na regéncia de atividades
pedagodgicas, bem como no registro sistematico das
experiéncias vivenciadas.

O embasamento tedrico fundamenta-se em autores da
area da educacdo que discutem a pratica docente e o
estagio supervisionado, como José Carlos Libaneo,
Paulo Freire, Jean-Jacques Rousseau, Selma Garrido
Pimenta, entre outros que destacam a importancia da
reflexdo critica sobre a pratica pedagodgica e a
articulacdo entre teoria e pratica no processo de
formacdo docente. Libaneo e Pimenta (1999, p. 260)
relatam que “o desenvolvimento profissional envolve
formacdo inicial e continua articuladas a um processo
de valorizagdo identitaria e profissional dos
professores”. Referente ao estdgio, para Lima e
Pimenta (2006, p. 6) ele “[...] se produz na interagdo
dos cursos de formacdo com o campo social no qual
se desenvolvem as praticas educativas”.

Por fim, este trabalho estad organizado em quatro
secdes: a introdugdo, os materiais ¢ métodos, os
resultados e discussao e, por ultimo, as consideragdes
finais, nas quais sdo apresentadas as principais
reflexdes decorrentes da experiéncia.

MATERIAL E METODOS

O estagio foi realizado em uma escola de Educacao
Infantil e Ensino Fundamental Anos Iniciais
localizada em um bairro periférico na cidade de
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Campina Grande/PB. A atuacdo foi no 5° ano,
abrangendo diferentes disciplinas, como Lingua
Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Historia e
Geografia.

O profissional docente titular da turma apresenta uma
organizagdo  pedagogica baseada em  aulas
expositivas e dialogadas. Além disso, foram
observadas praticas interativas com uso de materiais
didaticos e momentos de integragdo escolar,
evidenciando a importancia da participagdo coletiva
no processo educativo.

A metodologia adotada no desenvolvimento do
Estagio Supervisionado caracterizou-se por uma
abordagem qualitativa, de natureza descritiva e
reflexiva (GIL, 2008; LUDKE e ANDRE, 1986),
centrada na  observagdo  participativa, no
planejamento pedagodgico e na regéncia de aulas no
contexto do Ensino Fundamental Anos Iniciais.
Articulada a uma pesquisa exploratdria, cujos dados
foram buscados na investigagdo empirica.

A infraestrutura escolar ¢ composta por: 12 salas de
aula, uma sala de Recursos Multifuncionais, uma
biblioteca, uma sala onde funcionam a direcdo e a
secretaria, uma sala da coordenacdo, um
almoxarifado, banheiros, cozinha, despensa, espaco
de parquinho e um péatio coberto. E importante
destacar que mesmo amplo, ¢ um local que foi
construido ha bastante tempo.

O Estagio teve inicio no dia 09 de setembro de 2025
e finalizado no dia 30 de outubro do mesmo ano. A
turma do 5° ano era composta por 29 alunos.
Inicialmente, a observagdo participativa constituiu-se
como elemento fundamental para a compreensdo da
dindmica escolar, possibilitando a analise das praticas
docentes, das metodologias de ensino utilizadas e das
interacOes estabelecidas entre professor e alunos.
Tassoni (2000) discorre que as interagdes criam
afetividade, e essas se manifestam nessa relagdo,
constituindo-se elemento inseparavel do processo de
aprendizagem. Essa etapa permitiu identificar
estratégias pedagogicas predominantes, como aulas
expositivas e dialogadas, resolugdo coletiva de
atividades do livro didatico e acompanhamento
continuo do desempenho discente.

No que se refere a regéncia, foram desenvolvidas
aulas pautadas em uma abordagem dialdgica e
interativa, buscando promover a participagdo ativa
dos alunos no processo de ensino-aprendizagem.
Segundo Freire (2015) o dialogo ¢ um instrumento de
transformacgdo, e, também, aproxima os agentes
envolvidos no processo.

As praticas pedagogicas envolveram a explicagdo dos
conteudos, a resolugdo de exercicios e a utilizagdo de
metodologias que favorecessem a construgdo do
conhecimento de forma significativa. Sendo assim, o
aluno pode aprender por multiplos caminhos e usar
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diversos meios e modos de expressdes (SMOLE,
2007).

No que diz respeito as ferramentas digitais, além do
uso de plataformas interativas, foram utilizados
recursos  tecnologicos para  planejamento e
organiza¢do das atividades, contribuindo para a
sistematizagdo das praticas pedagdgicas. Os materiais
didaticos utilizados incluiram o livro didatico,
cadernos de atividades, quadro branco e recursos
complementares elaborados durante o estagio, como
planos de aula e atividades impressas, adequados aos
conteudos trabalhados, tais como sistema digestorio,
sistema respiratorio, sistema circulatorio, fragdes e
porcentagem.

De forma reflexiva, compreende-se que a
metodologia adotada favoreceu a integracdo entre
teoria e pratica, permitindo ndo apenas a aplicacdo de
conhecimentos académicos, mas também a analise
critica das estratégias utilizadas em sala de aula.
Dessa maneira, o estdgio possibilitou o
desenvolvimento de uma postura investigativa e
reflexiva, essencial a formacdo docente. E, “estar
com o mundo resulta de sua abertura a realidade, que
o faz ser o ente de relagdes que ¢” (FREIRE, 1981).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A experiéncia vivenciada no Estagio Supervisionado
possibilitou a articulagdo entre os pressupostos
teoricos da formagdo docente e a pratica pedagdgica
desenvolvida no contexto escolar. A Escola localiza-
se em um Dbairro marcado por diversidade
socioecondmica e com significativa presenca de
instituicdes educacionais proximas.

A partir da observacao participativa e da regéncia de
aulas, foi possivel compreender que o processo de
ensino-aprendizagem exige do professor ndo apenas
dominio de conteido, mas também sensibilidade para
adaptar metodologias as necessidades dos alunos.
Para Candau (2012, p. 13) é preciso “[...] buscar
caminhos para a construgdo ou reconstrugdo da
Didatica.”. Ela discorre sobre a superagdo da
Didatica vigente, que mesmo tendo passado um bom
tempo, continuamos com a mesma Didatica
exclusivamente instrumental, embora ja seja possivel
notarmos algumas mudangas.

Bem como Rousseau (1998) prima em seu Projeto
para a Educacdo do Senhor de Sainte-Marie, onde
primeiro é preciso conhecer bem os sujeitos, para que
assim consiga elaborar mecanismos para uma
educagdo eficaz. Fazemos parte desse processo, e
segundo Freire (2015) o professor precisa estar ciente
de como suas agdes e ideias influenciam o ambiente
educacional.

Nesse sentido, as praticas observadas e desenvolvidas
evidenciaram a predominéncia de aulas expositivas e
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dialogadas, estratégia que, segundo Libaneo (2013),
constitui-se como uma metodologia relevante quando
associada a participacdo ativa dos alunos e a
mediacdo docente. Durante a regéncia, buscou-se
aplicar essa abordagem, promovendo momentos de
interacdo, questionamentos e resolugdo coletiva de
atividades, o que favoreceu o maior engajamento dos
estudantes. Isso contribui para o processo de
dialogicidade, elemento central nos ensinamentos de
Freire (2005, p. 91) “O dialogo ¢ este encontro dos
homens, mediatizados pelo mundo, para pronuncia-
lo, ndo se esgotando, portanto, na relacdo eu-tu.”
Essa dialogicidade ¢ fundamental, pois “cada
aprendiz faz uma filtragem dos contetidos que tém
significado ou ndo para si proprio” (Pelizzari et al.,
2002, p. 38).

Freire (2015) em seu livro Pedagogia da autonomia:
Saberes necessarios a pratica educativa, traz que ¢
preciso conhecer os educandos e suas realidades,
fortalecendo assim a pratica educativa. Essa pratica
precisa ser repensada e atualizada constantemente,
tendo em vista a dindmica social, e que tenha
objetivos claros, que “propde-se a superagdo de
posi¢Oes acriticas, enfatizando-se a constru¢do de
uma  competéncia  didatica em que a
instrumentaliza¢do se da em intima relacdo com uma
visdo critica e situada da pratica pedagogica.”
(Candau, 2012, p. 40).

Ainda referente aos escritos de Candau (2012, p. 40)
alguns autores “[...] afirmam que a referéncia a um
objeto especifico é inerente ao processo didatico e,
portanto, toda a Didatica ¢é especifica [...].” A
construcdo da competéncia didatica ndo acontece do
nada, nela estd atuando a relagdo intima com o olhar
critico e focado na pratica educativa, ou seja, para
que se efetive essa reconstru¢dao e/ou mudanca da
Didatica vigente, se faz necessario que a Didatica
instrumental seja pensada e modificada criticamente.
Isso tudo partindo do que ja existe, em conjunto e
com suas experiéncias.

Para tanto, quando a autora coloca que a Didatica
Geral estd sendo vista por alguns estudiosos da area
como uma Didatica especifica, em parte faz sentido
este pensamento, tendo em vista que temos diversas
areas de saberes e em cada uma ha variagdes
didaticas em seus processos.

Tratando-se da elaboragdo e aplicagdo de planos de
aula, esses processos demonstraram, na pratica, a
importancia do planejamento pedagogico, conforme
discutido por Pimenta (2012), ao enfatizar que a
pratica docente deve ser intencional, organizada e
reflexiva. Ao trabalhar conteidos como sistema
digestorio, sistema respiratorio e fragdes, foi possivel
perceber que o planejamento contribuiu para a
clareza dos objetivos e para a condugdo mais eficaz
das atividades em sala.
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Além disso, a utilizagdo de ferramentas digitais,
como o Kahoot, evidenciou a relevancia das
metodologias ativas no processo educativo. Essa
estratégia favoreceu a participagdo dos alunos de
forma mais dindmica, tornando o momento de
revisdo mais atrativo e eficaz. A importancia dessas
ferramentas digitais é corroborada pelos estudos de
(Silva e Pacheco, 2025, p. 202) “[...] as TDICs
[Tecnologias Digitais da Informacao e Comunicacao]
tém se destacado como uma ferramenta poderosa no
processo de ensino e aprendizagem das escolas
publicas  brasileiras. Oferecem  possibilidades
inovadoras, significativas, dindmicas e alinhadas as
demandas de uma sociedade a cada dia mais digital.”

Entretanto, a pratica também revelou desafios
significativos, como dificuldades de aprendizagem
em conteudos matematicos e a necessidade de
diversificacdo metodoldgica para atender diferentes
ritmos de aprendizagem. Esses aspectos reforcam a
concep¢do de que o ensino ndo ¢ um processo
homogéneo, exigindo do professor uma postura
flexivel e reflexiva. Para tanto, “[...] é no trabalho
docente do contexto da sala de aula, da escola, do
sistema de ensino e da sociedade que a praxis se da”
(Pimenta e Lima, 2006, p. 14), cabendo a esses
profissionais constantes atualizagdes didaticas. Dessa
forma, os  educadores precisam  articular
concomitantemente com a didatica que ¢ vivida em
seu cotidiano escolar, uma vez que, nessa troca de
perspectivas e vivéncias, surgem atualizagdes que
auxiliam a pratica educativa.

A vivéncia durante o estdgio também evidenciou a
importancia das avaliacdes, tanto internas quanto
externas, como o acompanhamento do Sistema de
Avaliagdo da Educacdo Basica (Saeb), permitindo
compreender como os resultados influenciam o
planejamento pedagdgico e a organizagdo das
praticas escolares. Conforme Hoffman (2003), “a
magia do avaliar esta na descoberta da complexidade
do ato de aprender”.

Assim, a articulag@o entre teoria e pratica mostrou-se
essencial para a construgdo do conhecimento
docente, uma vez que possibilitou refletir
criticamente sobre as agdes desenvolvidas, identificar
limitagdes e potencialidades e compreender o papel
do professor como mediador, pesquisador ¢ agente
transformador da realidade educacional.

Os dados mais recentes evidenciam avangos
importantes na alfabetizacdo dos estudantes da rede
municipal. De acordo com resultados divulgados em
2026 pelo programa Alfabetiza Mais Paraiba, o
percentual de estudantes com fluéncia em leitura em
Campina Grande apresentou crescimento expressivo,
passando de 28,5% no inicio de 2025 para 70% ao
final do mesmo ano, representando um aumento de
41,5 pontos percentuais (Codecom, 2026).
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Além disso, o Indice de Fluéncia Leitora evoluiu de
4,0 para 5,9, indicando melhoria significativa na
capacidade de leitura dos estudantes. Esse avango
também ¢é observado de forma progressiva ao longo
dos anos, passando de 50% em 2023 para 65% em
2024 e alcangando 70% em 2025, o que demonstra a
consolidagdo de politicas educacionais voltadas a
alfabetizagdo na idade adequada (Codecom, 2026).

Esses resultados estdo diretamente relacionados as
acdes estruturadas implementadas pelo municipio,
como programas educacionais e formacgdes
continuadas de professores, que visam fortalecer o
processo de alfabetizagdo desde os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.

Nesse contexto, a pratica docente observada durante
o estagio evidencia a importdncia da mediagdo
pedagodgica no processo de aprendizagem, conforme
discutido por Libaneo (1998), ao enfatizar a
necessidade de considerar o contexto sociocultural
dos alunos. Da mesma forma, Pimenta (2012) destaca
a relevancia da reflexdo critica sobre a pratica, o que
se confirmou na vivéncia do estagio.

A experiéncia em sala de aula permitiu perceber que
0os avangos observados nos indicadores de
alfabetizagdo estdo diretamente relacionados ao uso
de  metodologias mais dindmicas e ao
acompanhamento sistematico da aprendizagem.
Segundo Libaneo (1998), diante das realidades do
mundo contemporaneo, sdo exigidas novas atitudes
docentes. Durante a regéncia, ao trabalhar conteudos
como fragdes, porcentagem e sistemas do corpo
humano, buscou-se contextualizar os contetidos com
a realidade dos estudantes, visando uma melhor
compreensao.

Outrossim, o uso de ferramentas digitais, como o
Kahoot, contribuiu para o engajamento dos alunos,
especialmente em  atividades de  revisdo,
evidenciando o potencial das metodologias ativas no
processo educativo. Entretanto, apesar dos avangos
apresentados nos dados oficiais, ainda foram
observados desafios na pratica cotidiana, como a
heterogeneidade das turmas e  dificuldades
especificas em conteudos matematicos. Esses
aspectos indicam que, embora haja progresso nos
indicadores educacionais, o processo de ensino-
aprendizagem ainda demanda constante adaptagdo e
reflexo.

Dessa forma, a articulagdo entre teoria e pratica
torna-se evidente ao se compreender que os
resultados educacionais ndo sdo construidos
isoladamente, mas refletem um conjunto de agdes
pedagogicas, politicas publicas e condigdes sociais. E
“[...] a reflexdo didatica deve ser elaborada a partir da
analise de experiéncias concretas, procurando-se
trabalhar continuamente a relagdo teoria-pratica.”
(Candau, 2012, p. 16). Pensando nessa relagdo entre
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teoria e pratica, a autora afirma que elas devem ser
observadas com a visdo de unidade. Para isso,
professores precisam refletir e analisar as distintas
teorias.

O estagio possibilitou, portanto, ndo apenas a
aplicagdo de conhecimentos teoéricos, mas também a
analise critica da realidade educacional, contribuindo
para a formagdo de um profissional reflexivo e
comprometido com a melhoria da educacdo. E Freire
(2015) aborda muito bem isso, que o professor ndo
ensina apenas matérias, mas também influencia o
mundo ao nosso redor.

Portanto, “nossas vidas estdo entrelagadas [...],
dependem de nossa atuagdo e nosso contexto, em
nossa realidade, que sera revelada mediante uma
construgdo ativa em que o individuo participe”
(MORAES, 1997, p. 22). Fato este que ratifica a
grande importdncia e responsabilidade desse
profissional, pois, “€ mnecessario afirmar o
compromisso com a eficiéncia do ensino.” (Candau,
2012, p. 17). Pensar nesse compromisso € pensar em
como sera garantida uma intervencdo simples e
viavel para a realidade de seus educandos, ndo
esquecendo da incessante busca de melhorias de
condigdes para sua atuagao profissional.

As figuras a seguir mostram alguns momentos de
aulas em que foram realizadas as revisdes para a
avaliacdo do Sistema de Avaliagdo da Educagio
Basica (Saeb), aulas das disciplinas e revisdo para as
avalia¢Oes bimestrais.

Figura 1. Aula de revisdo antes da aplicagdo do Saeb.
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Figura 2. Mediagdo com os alunos durante a aula de
Porcentagem.

Figura 3. Aula de revisdo para a avaliagdo bimestral.

CONCLUSAO

O Estagio Supervisionado permitiu alcangar
plenamente o objetivo de descrever e analisar
criticamente as experiéncias vivenciadas,
reafirmando a relevancia da articulacdo entre teoria e
pratica na formagdo docente. A vivéncia em uma
escola municipal de Campina Grande/PB possibilitou
compreender a dindmica escolar marcada pela
diversidade sociocultural e pela necessidade de
metodologias atendam  as
especificidades dos alunos.

flexiveis  que

No que se refere aos objetivos especificos, foi
possivel identificar metodologias predominantes,
como aulas expositivas e dialogadas, além da
aplicagdo de metodologias ativas com uso de
ferramentas  digitais, que favoreceram maior
engajamento discente. A elaboracdo e aplicagdo de
planos de aula em Ciéncias e Matematica
demonstraram a importdncia do planejamento
pedagogico intencional e reflexivo, contribuindo para
a clareza dos objetivos e para a eficacia das
atividades desenvolvidas.
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Por fim, a reflexdo sobre a pratica pedagdgica
evidenciou desafios como dificuldades em contetdos
matematicos e heterogeneidade das  turmas,
reforcando a necessidade de constante atualizagdo
didatica e postura critica do professor. Dessa forma,
conclui-se que o estdgio supervisionado contribuiu
significativamente para o desenvolvimento de
competéncias pedagogicas, para a consolidagdo da
identidade profissional e para a formagdo de um
educador reflexivo, capaz de atuar como mediador e
agente transformador da realidade educacional.
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