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Resumo

Este artigo € um recorte de uma dissertacdo que investigou, sob a ética da Teoria dos Campos Conceituais,
a abordagem da igualdade em livros didaticos de matematica. Nesse recorte, de natureza documental,
apresenta-se a analise de contextos, dominio numérico, representacBes envolvidas em situacbes que
abordam a igualdade como equivaléncia em cinco livros didaticos de matematica destinados ao 5° ano do
Ensino Fundamental. Para alcancar o objetivo, procede-se a analise desses aspectos a luz das etapas da
analise de conteldo propostas por Bardin, com foco no tratamento dos resultados, buscando realizar
inferéncias e interpretacBes relacionadas aos objetivos da investigagdo. Nas 19 situacdes identificadas na
analise dos livros didaticos, predominam contextos relacionados a préaticas socioecondmicas, aspecto que
demonstra consonancia com as orientaces da Base Nacional Comum Curricular. Em relagéo ao dominio
numérico, que complementa esses contextos, observou-se diversidade de ordens de grandeza, com
predominancia das unidades, evidenciando uma preocupagdo em consolidar conhecimentos fundamentais
do sistema de numeracdo decimal e das operacfes basicas, ao mesmo tempo em que se amplia,
gradativamente, o trabalho com ordens mais complexas. Quanto as representacdes, as ilustraces foram as
mais recorrentes na categoria igualdade como nogéo de equivaléncia, contribuindo para a compreensdo das
situagdes propostas.

Palavras-chave: Sinal de igualdade. Equivaléncia. Algebra nos Anos Iniciais. Dominio numérico.
Contextos e Representagdes.

1 Introducéo

A compreensdo da nocdo de equivaléncia constitui um dos elementos
fundamentais para o desenvolvimento do pensamento matematico nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (Brasil, 2017). Embora o simbolo de igualdade tenha significado
comum e popular que € o de afirmar que uma coisa € igual a outra (Cavalcante, 2008), ou

mesmo associado apenas ao resultado de operacgdes (Kieran,1981), apresenta diferentes
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significados na literatura. Estudos evidenciam que a igualdade envolve significados mais
amplos que resolver uma operacdo. No campo algébrico, por exemplo, o sinal de
igualdade pode ser relacionado a nogéo de equivaléncia.

E consensual entre os educadores o papel relevante que o livro didatico (LD)
assume no processo de ensino e aprendizagem da matematica, uma vez que constitui um
dos principais recursos utilizados pelos professores em sala de aula (Silva, 2022). As
situacOes propostas nesses materiais, bem como os contextos, representacdes e dominios
numéricos mobilizados, podem influenciar diretamente a maneira como os estudantes
compreendem o sinal de igualdade.

Dessa forma, torna-se relevante investigar de que maneira esses aspectos sao
explorados em situacdes propostas em livros didaticos destinados ao 5° ano do Ensino
Fundamental, especialmente naquelas que abordam a igualdade como equivaléncia.

Este artigo é um recorte de uma dissertagdo de mestrado, fundamentada na Teoria
dos Campos Conceituais (TCC) , proposta por Gérard Vergnaud (1993). O estudo, em
sua perspectiva mais ampla teve por finalidade investigar, sob a ética da Teoria dos
Campos Conceituais, a abordagem da igualdade em LD de matematica do 5° ano do
Ensino Fundamental.

Neste recorte, a analise ndo sera fundamentada na TCC. Buscamos responder a
seguinte questdo: como os livros didaticos de Matematica do 5° ano do Ensino
Fundamental abordam a igualdade como nocéo de equivaléncia em rela¢do aos contextos,
aos dominios numéricos e as representacdes mobilizadas nas situacdes propostas? Para
isso, descrevendo esses aspectos com base nas etapas da anélise de contetdo de Bardin
(1977), com foco no tratamento dos resultados, de modo a produzir inferéncias e

interpretacdes alinhadas aos objetivos da investigacao.

2 Marco teorico
2.1 O sinal de igualdade

Do latim AEQUIVALENS, a palavra Equivaléncia é formada por aequi (igual)
e valens (valor). Na Matematica, ela perpassa diversos contetidos, sendo relacionada com
0s conceitos de igual e diferente.

Essa relacdo entre os conceitos de igual, diferenca e equivaléncia é distinguida

por Bravo (2014), afirmando que duas coisas sdo iguais quando entre elas ndo existe

.
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qualquer diferenga. Por outro lado, sdo diferentes quando uma delas ndo tem ao menos
uma propriedade ou caracteristica da outra. Ja a equivaléncia ocorre quando, apesar de
distintas, compartilham pelo menos, uma propriedade ou caracteristica comum.

Nessa perspectiva, o sinal de igualdade, como conhecemos atualmente, foi
introduzido na literatura em 1557 (Cavalcante, 2008), o simbolo de igualdade tem
significado comum e popular que € o de afirmar que uma coisa € igual a outra. Todavia,
seu significado ndo € imutavel, sendo suscetivel a transformacdes com base no contexto
em que ele esta inserido, como, por exemplo, no campo aritmético e no campo algébrico.

Na aritmética, o sinal de igualdade é compreendido como operatério, que aponta
uma acéo a ser realizada, sendo introduzido nos primeiros anos com a atividade do tipo
"3+1=", em que o segundo termo da igualdade ndo é apresentado, sendo, muitas vezes,
interpretado como um espaco destinado a resposta. (Kieran,1981).

Segundo Lessa (1996), o uso da calculadora estimula a compreensao do carater
operatério do sinal de igualdade, uma vez que ao apertar a tecla “=" ¢ fornecido o
resultado da operagdo e defende que “essa concepgdo deve ser revista quando os alunos
passam a lidar com equagdes algébricas” (Lessa, 1996).

Na algebra, o sinal de igualdade indica a existéncia de equivaléncia entre os
membros da igualdade. Segundo Ponte, Branco e Marcos (2009), o sinal de igualdade
apresenta uma relacdo de equivaléncia entre os dois termos, que pode ser expressa por
meio de “8 +4 =7+ 5”. E nessa perspectiva, segundo Cavalcante (2008), ha igualdades
condicionais, como, por exemplo “ +4=7"¢ “3 + =7 em que “cada uma
depende de certo nimero para ser verdadeira”.

Também na &lgebra, a nocdo relacional é marcada pela igualdade entre
expressdes, podendo ser compreendida como “uma relagdo estatica numa igualdade
aritmética ou algébrica”. Tal perspectiva fundamenta-se no uso do sinal de igualdade para
estabelecer uma relacao funcional de dependéncia. Dessa forma, “o sinal de igualdade ¢
utilizado para representar uma igualdade de expressdes, em uma relagdo funcional”

(Trivilin, 2015), sem desconsiderar a no¢éo de equivaléncia.
2.2 lgualdade como equivaléncia na BNCC

Para a unidade tematica Algebra, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(Brasil, 2017) busca propiciar o desenvolvimento do pensamento algébrico pelos

estudantes, para tanto, o sinal de igualdade € uma das pecas-chaves, uma vez que, no
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campo algébrico, o estudante estabelece relacdes entre expressdes e resolve equagdes,
indo além de realizar calculos para obter um resultado.

Na perspectiva de Luis Radford (2006), os seres humanos nao desenvolvem o
pensamento algébrico de forma espontanea. Ele define que “o pensamento algébrico ¢ um
tipo de reflexdo e acdo cultural muito sofisticado, um modo de pensamento que foi
refinado sucessivamente ao longo de séculos antes de alcangar sua forma atual” (Radford,
2011, p. 319).

Nesse contexto, Kieran (1981) propde que a transicdo do pensamento aritmético
para 0 pensamento algébrico é caracterizada pela compreenséo do significado e do uso
do sinal de igualdade.

Nos Anos Iniciais, a BNCC (Brasil, 2017) dialoga com a literatura sobre
pensamento algebrico, propde cinco habilidades que possibilitam, de forma explicita, a
compreenséo do sinal igualdade como equivaléncia. Essas habilidades estdo concentradas
entre 0 3° ao 5° ano da modalidade. O quadro 1, a seguir, apresenta tais habilidades, bem

como os objetos de conhecimento a elas relacionados.

Quadro 1 — Igualdade como equivaléncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

ANO OBJETOS DE HABILIDADES
CONHECIMENTO
3° Relacdo de igualdade (EFO3BMA11) Compreender a ideia de igualdade para

escrever diferentes sentencas de adi¢es ou de subtracbes
de dois nimeros naturais que resultem na mesma soma ou
diferenca.

40 Propriedades da igualdade | (EFO4MA14) Reconhecer e mostrar, por meio de
exemplos, que a relacdo de igualdade existente entre dois
termos permanece quando se adiciona ou se subtrai um
mesmo nimero a cada um desses termos.

40 Propriedades da igualdade | (EFO4MAZ15) Determinar o nimero desconhecido que
torna verdadeira uma igualdade que envolve as operagdes
fundamentais com nimeros naturais.

50 Propriedades da igualdade | (EFO5MAZ10) Concluir, por meio de investigagdes, que a
e nocdo de equivaléncia | relagdo de igualdade existente entre dois membros
permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar ou dividir
cada um desses membros por um mesmo ndmero, para
construir a nogao de equivaléncia.

50 Propriedades da igualdade | (EFO5SMA11) Resolver e elaborar problemas cuja

e nogdo de equivaléncia | conversdo em sentenca matematica seja uma igualdade
com uma operagao em que um dos termos € desconhecido.

Fonte: Melo (2024)

Com base nos anos apresentados na tabela acima, podemos observar que no 5°
h& uma maior formalizagdo da compreensdo do sinal de igualdade como equivaléncia,

atrelada ao objeto de conhecimento “Propriedades da igualdade e nogao de equivaléncia”.
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2.3 Livro didatico no processo de ensino e de aprendizagem: alguns aspectos

Na educacdo bésica brasileira o LD desempenha um papel de grande impacto,
sendo utilizado no pais desde o século XX. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
apontam que o LD é um material com forte influéncia na pratica de ensino, o que

evidencia a necessidade de atencdo dos professores acerca da qualidade desse material.

“O livro didatico é um material de forte influéncia na pratica de ensino
brasileira. E preciso que os professores estejam atentos a qualidade, & coeréncia
e a eventuais restrigdes que apresentem em relacéo aos objetivos educacionais
propostos. Além disso, € importante considerar que o livro didatico ndo deve
ser o Unico material a ser utilizado, pois a variedade de fontes de informacéo é
que contribuird para o aluno ter uma visdao ampla do conhecimento” (Brasil,
1998, p. 67).

No cenario contemporaneo, no qual os professores contam com uma variedade de
recursos didaticos, como as tecnologias digitais, o LD permanece ocupando um papel
central nas escolas brasileiras (Silva, 2022).

Nesse panorama, a contextualizacdo no ensino de Matematica desempenha um
papel importante no processo de aprendizagem dos estudantes. Ao incorporar nos LD
situacdes do cotidiano, problemas do mundo real e exemplos praticos, a compreensao dos

conceitos matematicos torna-se mais acessiveis e significativos para os alunos.

“A necessidade do ser humano de compreender os fendmenos que o cercam e
ampliar, aprofundar e organizar, progressivamente, o seu conhecimento e sua
capacidade de intervengdo sobre esses fendmenos sempre impulsionou — e
impulsiona — a construgdo do conhecimento matematico” (Gitirana;
Carvalho, 2010, p. 69).

No livro didatico de matematica, situacdes que exploram as relacbes matematicas
com as praticas sociais € a forma de contextualizagdo mais encontrada (Gitirana e
Carvalho, 2010). Nessas situagdes a matematica auxilia o processo de reconhecimento do
estudante como cidaddo criando condic¢es de reconhecimento dos significados das
operagdes elementares.

Nas obras destinadas aos anos iniciais, 0 mundo infantil mediante jogos,
brincadeiras e literatura infantil tem destaque com relacdo a presenca, uma vez que
“despertam o interesse, a curiosidade e a imaginacao da crianga” (Gitirana; Carvalho,
2010, p. 72).

A matematica atrelada a diversas areas do conhecimento vem sendo cada vez mais
presente, compreendendo-se que o processo de formacdo escolar ndo é exclusivo de

matematica. Gitirana e Carvalho (2010), exemplificam a geografica como possibilidade
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de relacdo, a distancia entre capitais € uma Otima estratégia trabalhar com nimeros de
ordem de grandeza mais elevadas, ou seja, envolve distancias de centenas ou de milhares
de quildmetros.

A matematica em si, materiais concretos e conhecimento prévio também podem
constituir formas de contextualizacio. E fundamental incorporar contextos adequados ao
ensino e compativeis a realidade. O contexto permite fazer reflexdes e ndo “servem
apenas de pretexto para a obtencdo de numeros que serdo usados nas operacOes
matematicas”, € necessario apresentar situacdes em que as respostas estejam em
conformidade com a realidade, evitando situagdes como “a idade do pai somada com o
dobro da idade do filho é 160 anos e as duas somadas € 140 anos. Quais as idades do
pai e do filho?”, que resulta em um homem de 120 anos com um filho de 20 (Gitirana;
Carvalho, 2010).

3 Método

Como aporte metodolégico; esse estudo se apoia nos principios da abordagem
qualitativa, a partir da Analise de Contetdo (Bardin, 1977). As etapas que compdem o
método de Andlise de Contelido s&o a pré-anélise, exploracdo do material e tratamento
dos resultados.

De forma sintética, na primeira etapa de exploragcdo do material, foi identificado
em cinco LD, voltados para o0 5° ano do Ensino Fundamental Anos Iniciais, situacdes que
abordam as habilidades EFOSMA10 (Concluir, por meio de investigac¢des, que a relagéo
de igualdade existente entre dois membros permanece ao adicionar, subtrair, multiplicar
ou dividir cada um desses membros por um mesmo numero, para construir a nogédo de
equivaléncia) e EFOSMA11 (Resolver e elaborar problemas cuja conversdo em sentenca
matematica seja uma igualdade com uma operacdo em que um dos termos é
desconhecido) da unidade tematica algebra.

Neste artigo, apresentaremos o recorte exclusivamente da etapa tratamento dos
resultados, que na analise de conteudo, segundo Bardin (1977), os dados obtidos na
pesquisa sdo organizados e tratados de modo a se tornarem significativos e validos para
a andlise. Por meio de procedimentos estatisticos e da elaboragdo de quadros, graficos e
modelos, as informacgGes sdo sintetizadas e destacadas, favorecendo a compreensdo dos

resultados, Cabe ressaltar que nessa pesquisa 0s percentuais possuem funcdo descritiva e

P
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4 Resultados

Como mencionado anteriormente, neste artigo discutiremos apenas 0s contextos,
dominio numerico e representacfes exploradas em situaces que abordam a igualdade
como equivaléncia. Analises de outras categorias podem ser lidas no estudo de Melo
(2024).

Na andlise dos cinco Livros Didaticos (LD) de Matematica do 5° ano do Ensino
Fundamental, intitulados A conquista da Matematica, Apis Mais- Matematica, Buriti
Mais, Entrelagos e Pintagud Mais, foram identificadas 19 situagdes que abordavam o sinal
de igualdade com o significado de equivaléncia. Cada uma delas foi analisada na

perspectiva de descrever os contextos, dominio numérico e representacdes exploradas.
4.1 Os contextos

As ideias matematicas, para Gitirana e Carvalho (2010), manifestam-se em
diferentes contextos, assim, voltamos nossas analises para 0s contextos mais frequentes
em LD, sendo eles:

e Praticas socioecondmicas;

e Mundo infantil;

Outras areas do conhecimento;

A relacdo entre os campos da matematica;

Historia da matematica e situacdes culturais;
e  Materiais concretos.

Na figura 1, o contexto abordado na situacdo estd relacionado as praticas
socioecondmicas, em uma situacdo de compra. Ambientada em um cinema, a situacdo
envolve gastos com ingressos e alimentacao.

Figura 1 — Situagio COMO contexto as praticas socioeconémicas
B Danilo foi ao cinema com 4 amigos, e todos pagaram o mesmo valor pelo
ingresso. Além disso, cada um comprou uma pipoca de 5 reais para comer

enquanto assistiam ao filme. Sabendo que no total eles gastaram 90 reais,
qual foi o prego de cada ingresso?

Exemplo de calculo:

90 =55+ 5 » 65 =75
90 =25+ § 13

90 — 25 = 25 + 5 = 25

O prego de cada ingresso foi 13 reais.

Fonte: Gay (2021, p. 129)
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Nessa situacdo apresentada acima, deve ser encontrado o valor pago em cada
ingresso. Como exemplificado na sugestdo de resposta, o valor gasto é composto por duas
partes, sendo elas a compra das pipocas e a compra dos ingressos

Tendo como contexto o mundo infantil, a situacdo na figura 2, apresenta um
cenério de videogame, e mobiliza a comparacdo da pontuacdo obtida pelos jogadores
Rafael e Claudia.

Figura 2 — Situagdo como contexto mundo infantil

16. Rafael e Claudia estdo jogando videogame.

Vocé fez
3150 pontos.

Qual foi a pontuagao obtida por Rafael?

W+ 257 = 3150
3150 - 257 = 2893
2893 pontos.

Ribeiro e Pessfa (2021, p. 42)
Claudia fez 3150 pontos no jogo, sendo 257 a mais em comparacdo a pontuagdo
obtida por Rafael. O estudante deve encontrar a pontuacao obtida por Rafael neste jogo.
Utilizando a relacdo dos campos da matematica a figura 3 apresenta um cenario
de medicdo de massa, em uma balanca de equilibrio para comparar pesos. Com a balanca
em equilibrio, o objetivo é encontrar a massa de uma bola verde.

Figura 3 — Situagdo como Relagdo entre os campos da matematica

23 Observe a balanca em equilibrio. Code9 1005 o2y 100y 10y
Atencdo: as bolas verdes tém -
massas iguais e sdo idénticas.

Quantos gramas ha em cada prato? Explique

a0 professor e aos colegas como vocé pensou.

Para descobrir a massa de cada bola,

Lucas escreveu uma igualdade, repre- & memire ’"1 [— oL
sentando a massa de cada bola por | e ¥ 5|

um quadrinho.
Como 5 bolas tém 400 g, ele dividiu =&
cada membro da igualdade por 5.

Lucas concluiu que cada bola tem 80 g.

Fonte: Souza e Souza (2021, p. 121)

Os campos da matematica presentes na situacdo sdo algebra e as grandezas e
medidas. Sabe-se que 5 bolas verdes tém massa de 400g. E utilizada uma igualdade
para expressar a relacdo entre os pratos da balanca.

A figura 4 exibe uma situacdo inserida em um contexto de comemoragdo de

aniversario, mobilizando a comparacdo entre as idades dos personagens a partir de
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uma relagdo de diferenca entre valores, o que se encaixa em contextos voltados para

situacdes culturais.

Figura 4 — Situacdo como Historia da Matematica e em situagdes culturais
13 Davi e Paula fazem aniversario no mesmo dia. Quando Davi completou
27 anos, Paula fez 35 anos.

a) Assinale a expressdao em que o *& representa a diferenca entre as idades
de Paula e Davi.

35 + 3 =27 27 - 3 =35 X | 27 + 3% =35

b) Observe o bolo de um aniversario de Davi. CZIIEIIEDS Resposta pessoal.

Quantos anos Paula completou nesse dia? Explique a um colega como vocé
pensou para responder 3o item a.

L 32-27=5
=) ) 27+ M +5=35+5

N S GD 32 + 3k = 40
7 i = -
7 <\\ R \
&\ 1
oo AP “ 40 anos.

Fonte: Souza e Souza (2021, p. 47)

No item a, chama atencao a palavra diferenca no enunciado, que pode influenciar
0 estudante a marcar uma alternativa que apresente operacdo de subtracdo, operagédo
sugerida para solucionar o item b, uma vez que, demanda encontrar a idade que Paula
completou quando Davi fez 32 anos.

O gréafico a seguir apresenta a distribuicdo das quantidades de situacfes para cada
contexto, a fim de evidenciar a frequéncia dos diferentes contextos identificados nas

situacdes analisadas.

Gréfico 1- Distribuicdo dos contextos

= Praticas socioecondomicas

‘ = Mundo infantil

= Qutras areas do
conhecimento

= Relacao entre os campos
da matematica

= Historia da Matematica e
em situagoes culturais

= Materiais concretos

Fonte: Elaborados pelos autores (2026)

No grafico acima, podemos verificar que o contexto mais presente aconteceu por
meio das praticas socioecondmicas, estando presente em 58% dos problemas. Essa

predominancia corrobora com Gitirana e Carvalho (2010), indicando que as
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contextualizagdes mais frequentes sdo as que exploram as relagcdes da matematica com as
praticas sociais e econdmicas.

O contexto que estabelece relagdo entre os campos da matematica esteve presente
em 20%, enquanto o mundo infantil e a historia da matematica e em situacGes culturais
estiveram presentes em apenas 10% das situacOes cada um.

Situacgdes com outras areas do conhecimento ndo foram identificadas. Gitirana e
Carvalho (2010, p. 73) pontuam a importancia entre essas areas, pois a “formacao do
aluno envolve o estudo de varias areas do conhecimento”. Também nao foi encontrado
contexto envolvendo material concreto. Ainda segundo Gitirana e Carvalho (2010, p. 67),
0s materiais concretos sdo um suporte para o desenvolvimento do raciocinio matematico,

j& que com eles “o aluno pode realizar opera¢des mentais de forma concreta”.

Desse modo, embora a predominancia de situacfes vinculadas as praticas
socioecondmicas esteja em consonancia com estudos anteriores, a distribuicdo dos
contextos revela ndo apenas uma tendéncia dos LD analisados, mas também limitacdes

quanto a diversidade de contextos mobilizados para o desenvolvimento desse conceito.
4.2 Dominio numérico

Com relagcdo ao dominio numeérico, todas as situacdes abordam os nimeros
naturais, em duas classes: unidades simples, que englobam as unidades, dezenas e
centenas; milhares, que englobam unidade do milhar, dezena de milhar e centena de

milhar.

Todas as classes foram contempladas, o que mostra uma ponderacdo da
complexidade numeérica presente nas situaces. Algumas situacdes exploraram a relacéo
entre as classes como mostrado na figura 5, que propde encontrar a massa da bola verde,

sabendo que cinco bolas verde estdo equilibradas com quatro pesos de 200g.
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Figura 5 — Situagdo com ilustragéo auxiliando na resolugéo do problema

no prato em que nao estao as bolas verdes, ha 4 pecas de 100 g cada (4 > 100 = 400).

23 Observe a balanca em equilibrio.
Atenc¢do: as bolas verdes tém
massas iguais e sdo idénticas.

[ PARA PENSAR |

Quantos gramas ha em cada prato? Explique
ao professor e aos colegas como vocé pensou.

Para descobrir a massa de cada bola,
Lucas escreveu uma igualdade, repre-
sentando a massa de cada bola por
um quadrinho.

Como 5 bolas tém 400 g, ele dividiu
cada membro da igualdade por 5.

Lucas concluiu que cada bola tem

(L AL L)

~

100y S0cy 1004 to0y

wnime

80

g.

Fonte: Souza e Souza (2021, p. 121)

Na situacdo acima esta sendo relacionada a classe das unidades com das centenas.

O grafico 2, exibido a seguir, apresenta a quantidade situacdes para cada ordem.

Grafico 2 — Ordem de grandeza das situagdes

O N W b

mUnidade

mCentena

mCentena de milhar

mUnidade com Milhares
mCentena com Unidade do milhar

Orgem

m Dezena

mUnidade do Milhar
mUnidade com Dezena
mDezena com Centena

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

4.3 Representacdes

No tocante as representacGes envolvidas, todos os problemas estiveram escritos

na linguagem natural, com uso dos nimeros. Para a andlise das situa¢Ges, quanto as

representacdes, consideramos as seguintes categorias: ilustracdes que ajudam a resolver

o0s problemas, s6 ilustracdo e sem ilustracao.

Na categoria ilustracdes que ajudam a resolver os problemas, abarca as situagfes

que as representacOes contribuem para a resolugdo dos problemas, ou seja, revela

informac0es relevantes para a interpretacdo do enunciado.

v N
<
)
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Figura 6 — Situacdo com ilustracdo auxiliando na resolucdo do problema

S ' Sabrina comprou o micro-endas representado —
na imagem e ainda lhe sobraram R$ 145,00. T i e
Assinale a sentenca cujo numero desconhecido ‘ L

jass .
corresponde & quantia em reais que Sabrina M_,.‘-f'" m
tinha antes da compra. Qual era essa quantia?

468 145
x 468 145

AG8 145 RS 613.00

Fonte: Souza e Souza (2021, p. 43)

Na figura 6, apresentada acima, a finalidade é encontrar uma sentenca em que 0
valor desconhecido represente a quantidade inicial de dinheiro que Sabrina possuia, bem
como encontrar o valor que ela tinha. Para tanto, o estudante deve se atentar ndo apenas
as informag0es escritas no enunciado, mas também no valor do micro-ondas presente na
ilustracdo, situando assim na categoria ilustrages que ajudam a resolver os problemas.

A categoria S6 ilustracGes detém as situacdes que apresentam ilustragdes, mas que
ndo fornecem elementos necessarios para a resolucdo da questdo. Sua funcéo esta mais
relacionada a composicdo estética, contextualizagcdo ou aproximacao do estudante com a

tematica apresentada. Apresentamos a seguir um exemplo de situacao para essa categoria.

Figura 7 — Situacdo com ilustracdo que nao auxilia na resolucdo do problema.

Otavio comprou uma casa e, para fazer
o pagamento no cartério, ele deu um
cheque no valor de RS 254.360,00. Se a
casa custou RS 234.000,00, de quanto foi
© gasto com os impostos e as despesas

do cartério? RS 20.350,00

Fonte: Janior (2021, p. 49)

Todos os dados necessarios para elaboracdo da estratégia de resolugdo estdo
presentes na escrita do enunciado, busca-se o valor gasto de Otavio com impostos e as
despesas do cartorio é dado o valor do cheque o valor da casa. Nesse caso, a ilustracdo
pode auxiliar apenas no nivel de aproximagdo com o contexto.

Por fim, a terceira categoria corresponde as situacfes que ndo apresentam
ilustracdes, englobando situagcdes constituidas exclusivamente por linguagem verbal e
numérica, sem a presencga de qualquer ilustracdo. A exemplo disso temos a situagdo da
figura 8, que deve ser encontrado o valor pago que Paulo possuia de dinheiro em

comparagdo com Davi.

Figura 8 — Situacdo sem ilustracéo
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B Paulo tinha uma quantia de dinheiro, e Davi tinha 7 286 reais. Se Davi tinha
1817 reais a menos que Paulo, quantos reais tinha Paulo?

Exemplo de calculo:
= 7288 + 1817

=103

Paulo tinha 2102 _ reais.

Fonte: Gay (2021, p. 129)

O grafico 3, a seqguir, sintetiza as quantidades de situacdes encontradas em cada
categoria, tendo destaque para a utilizacdo de ilustracdes que auxiliam o levantamento de

informacdes para a resolucéo do problema.

Grafico 3 — Representacdes envolvidas

B Semilustragao
27%

B |lustragdes que
ajudaa
resolver os
problemas
55%
B S6ilustragdo
18%

Fonte: Elaborado pelos autores (2026)

5 Consideracdes

Neste recorte, de uma pesquisa de mestrado, analisamos contextos, dominios
numeéricos, representacfes envolvidas em situagcdes que abordam a igualdade como
equivaléncia em LD de matematica destinados ao 5° ano do Ensino Fundamental.

A predominéncia de contexto que envolve préaticas socioeconémicas esta em
consonancia com os achados de Gitirana e Carvalho (2010), numa perspectiva de
atualizacdo, uma vez que os livros fazem parte de um novo edital do Programa Nacional
do Livro e Material Didatico (PNLD), apés homologacdo da Base Nacional Comum
Curricular. No tocante ao dominio numérico, que complementa os contextos analisados,
observou-se uma diversidade de ordens de grandeza, com predominancia das unidades.
Tal resultado pode ser considerado positivo, pois evidencia uma preocupacdo em

consolidar conhecimentos fundamentais relacionados ao sistema de numeragéo decimal

D
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e as operacOes béasicas, ao mesmo tempo em que se promove, gradativamente, a
ampliacdo para ordens mais complexas.

As ilustragbes que auxiliam na compreensdo das situacbes foram as
representacfes mais presentes na categoria igualdade como nocéo de equivaléncia, no
total, dez dos dezenove problemas identificados, apresentam ilustragcbes que ajudam a
resolver problemas.

Em situacdes presentes nos LD, é importante que as ilustracdes desempenhem
uma funcdo pedagogica, favorecendo a compreensdo do enunciado, contribuindo para a
interpretacéo e resolucéo da atividade, e ndo apenas um papel ilustrativo ou decorativo.

Cabe ressaltar que esta pesquisa ndo investigou a implementacao dessas atividades
em sala de aula. Portanto, ndo permite inferéncias sobre a aprendizagem efetiva dos
estudantes. Como desdobramento, pesquisas futuras podem investigar em que medida 0s
contextos, representacdes e dominios numéricos favorecem a construcdo da nocéo de

igualdade como equivaléncia por parte dos estudantes.
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