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1. Introdugao

O arcabouco tedrico acerca das tendéncias pedagogicas envolve o debate sobre a
potencialidade da educagdo em promover a emancipagao do sujeito ou a sua dominacéo.
Nesse sentido, o professor em formacado pode se deparar com discussdes acerca da
relagédo entre educacao e sociedade, partindo do pressuposto de que uma influencia a outra
reciprocamente, compreendendo, portanto, que sua metodologia em sala de aula ndo se
trata apenas de uma pratica isolada, mas de uma acado que reflete determinadas
concepgdes pedagdgicas. Todavia, o docente em formacgao inicial, ao se deparar com a
realidade da sala de aula, tem a oportunidade de experienciar contextos nos quais é
possivel verificar tanto a presenga de praticas pedagogicas tradicionais quanto de praticas
transformadoras.

Diante disso, a motivagao deste trabalho surgiu a partir da experiéncia vivenciada no
primeiro estagio obrigatério nos anos iniciais do Ensino Fundamental, no qual foram
observadas caracteristicas marcantes de um ensino tradicional em meio a um ambiente
escolar desafiador. Assim, o objetivo deste trabalho é articular reflexbes acerca da
fundamentagéo tedrica relacionada ao ensino critico com os desafios enfrentados na
instituicdo escolar em que ocorreu o estagio.

1.1 Referencial teérico

O autor Paulo Freire, € um dos nomes mais importantes no que diz respeito a
discussao sobre uma educagao critica em que os educandos s&o protagonistas e nao
meros espectadores passivos do conhecimento. Seu debate sobre a educagao bancaria e
a importancia de uma pedagogia critica foi e é ainda é bastante influente nacionalmente e
internacionalmente na educagdo. Em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996) Freire
segue a defesa de um ensino critico que supere tal vertente pedagodgica bancaria, ele afirma
da seguinte forma:

O necessario € que, subordinado, embora, a pratica ‘bancaria’, o educando
mantenha vivo em si o gosto da rebeldia que, agucando sua curiosidade e
estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-se, de certa forma o
‘imuniza’ contra o poder apassivador do ‘bancarismo’. (FREIRE, 1996, p. 17).

A dialogicidade com uma perspectiva critica sempre esta em volta do ensino de
Paulo, proporcionar um ensino em que seja efetiva a construgdo e reconstrugdo do
conhecimento, é fundamental para promog¢ao de um ensino significativo para o discente,
com a fundamentacao de que

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para
a sua producgéo, producgdo ou a sua construgao. Quando entro em uma sala de aula
devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosidade, as perguntas dos

alunos, a suas inibi¢gdes; um ser critico e inquiridor, inquieto em face da tarefa que
tenho - a de ensinar e n&do a de transferir conhecimento. (Ibidem, p. 47).

A defesa de Paulo Freire, todavia, ndo é tdo somente pedagdgica, mas
inevitavelmente politica, uma vez que o autor debate as questdes concernentes a educacao



sob uma perspectiva progressista. Acerca disto, Maria Isabel Farias, juntamente com outras
autoras, debatem sobre este viés na obra Didatica e Docencia: saberes necessarios a
educacgéo publicado em 2011.

De acordo com Farias et. al. (2011), a maior diferenca entre as tendéncias liberais e
progressistas esta na sua concepgdo metodologica fundada na preservagédo ou
transformacao do sistema hegemonico capitalista. Portanto, a esséncia da primeira tem um
viés rigido, inflexivel, com o objetivo de preservagao do status quo. E, a segunda, segue o
sentido contrario, tem por fundamento a fomentagdo a emancipagdo humana. Das quatro
tendéncias pedagdgicas tradicionais abordadas, a tendéncia tecnicista apresenta bem este
aspecto conservador, pois inclusivamente, o exercicio desta, se da pelo objetivo de um
ensino voltado para a qualificagdo da méo de obra, ou seja, admissao evidente do sistema
capitalista. Nesta tendéncia, além do ensino nao ser horizontal, no que tange a relagéo
professor e aluno, o préprio docente também se torna refém deste sistema, dado que o
ensino é proveniente do proprio sistema tecnicista; ha também o uso do controle € influéncia
da teoria behaviorista; o trabalho é fragmentado, as atividades programadas entre outras
caracteristicas; ou seja, um verdadeiro retrocesso as bases tradicionais, mas de um modo
ainda mais conservador.

Mas, em contraste a essa tendéncia, um exemplo da tendéncia pedagogica
progressista é a Historico-Critica, onde reconhece-se que a problematica de marginalizagao
€ de responsabilidade da producgao capitalista. Logo, sobre sua metodologia, a apropriagao
dos saberes cientificos sera fundante para a emancipagao, ou seja, o saber como arma de
luta; o professor € um agente insubstituivel mas responsavel por mediar o conhecimento
ao aluno; a didatica é colaborativa e dialdgica, visando a criticidade; o conhecimento n&o é
inato, mas adquirido pela experiéncia, entre outras caracteristicas. Com isto, as autoras
identificam quatro tendéncias pedagdgicas, sendo estas: i) tendéncia pedagdgica
tradicional; ii) tendéncia pedagdgica renovada progressivista; iii) tendéncia pedagdgica
renovada néao diretiva e iv) tendéncia pedagadgica tecnicista.

Apesar da aparente utopia, Paulo Freire se mostra confiante na defesa de que a
educacao deve ser protagonista de transformacao: “A transformagao € possivel porque a
consciéncia ndo é um espelho da realidade, simples reflexo, mas é reflexiva e refletora da
realidade.” (2021, p. 33). Para o autor, é indispensavel “[...] entender o contexto social do
ensino, e entao perguntar como é que esse contexto distingue a educagao libertadora dos
meétodos tradicionais.” (Ibidem, p. 62). Com isto, a pedagogia libertadora, a qual o autor
propde, se trata de uma criticidade que deve permear tanto no docente quanto no discente
a fim de que a educacéo supere o ensino tradicional e seja efetivamente transformadora.

2. Metodologia

Este trabalho, de cunho qualitativo, desenvolve-se em torno da experiéncia, ainda
em andamento, do estagio obrigatério de anos iniciais do ensino fundamental onde
houveram, até o presente momento, sete encontros numa escola publica localizada na
regiao administrativa Ceilandia do Distrito Federal.

A pesquisa tem por fundamento a observacao e reflexdo da turma do quarto ano
observada em articulagdo com o arcaboucgo tedrico que propde uma superagao do ensino
tradicional. As atividades desenvolvidas abrangeram identificagcdo do contexto social da
instituicdo escolar, participante na sala de aula e ainda uma intervencdo pedagdgica
planejada e realizada pela propria estagiaria.



Portanto, para desenvolvimento metodoldgico, a pesquisa valeu-se de relatos diarios
sobre a observacgao das aulas com anotagdes acerca da dimenséo pedagogica vigente nas
aulas bem como nos demais momentos vivenciados fora da sala de aula. Além disso,
abrangeu-se também a analise bibliografica acerca da pratica pedagdgica critica de modo
a dialogar com a pratica observada. Logo, foram consultados a obra Pedagogia da
Autonomia (1996) e Medo e Ousadia (2021) do autor Paulo Freire. E, também, a obra de
Farias et. al Didatica e Docencia: saberes necessarios a educag¢do (2011). Deste modo, a
pesquisa considerou o dialogo entre o referencial tedrico discutido na instituicdo de ensino
superior com a experiéncia do estagio supervisionado obrigatério nos anos iniciais do
ensino fundamental.

3. Analise e discussao dos resultados

Nos encontros da turma do quarto ano houveram diversas situagdes instigantes
acerca da pratica pedagogica. Desde o primeiro dia de observagao, notou-se o predominio
da pedagogia tradicional na sala de aula, evidenciado tanto na didatica proposta quanto na
propria dindmica da turma. Percebia-se a exaustdo da professora regente e,
simultaneamente, o cansaco e desanimo dos estudantes em relacao as aulas.

A turma observada, pertencente ao quarto ano do Ensino Fundamental, continha
vinte e quatro estudantes matriculados. Todavia, desde os primeiros encontros, ja se notava
um desafio preponderante: a inquietagao dos estudantes. Mesmo nos dias em que alguns
alunos faltavam e a turma reduzia para dezoito ou vinte estudantes, o desenvolvimento das
aulas mostrava-se desgastante para a professora e desestimulante para os alunos.

A metodologia utilizada baseava-se fortemente no uso dependente de um livro
didatico publicado ha aproximadamente cinco anos. O planejamento das aulas de todo o
bimestre previa as paginas exatas do livro que seriam utilizadas, bem como as atividades
impressas destinadas para cada dia. Dessa forma, o desenvolvimento das aulas girava em
torno do livro didatico e da execucado das atividades propostas. Ao analisar o material
utilizado, percebeu-se a presenga de atividades descontextualizadas, que pouco
dialogavam com a vivéncia e a realidade dos estudantes.

Tal pratica evidencia caracteristicas da educagao bancaria criticada por Paulo Freire,
na qual o ensino ocorre de maneira mecanica e centrada na transferéncia de conteudos,
limitando a participagao ativa do estudante no processo de aprendizagem. Conforme
aponta Freire (1996), ensinar nao significa transferir conhecimento, mas criar possibilidades
para sua construcao critica e significativa.

O empobrecimento da didatica refletia em um desénimo generalizado da turma.
Constantemente ouviam-se comentarios dos préprios estudantes acerca do uso excessivo
do livro didatico, sendo comum frases como “a tortura vai comecar” ao se referirem as aulas.
Em consequéncia disso, o0s estudantes permaneciam inquietos, interagindo
excessivamente com os colegas, o que fazia com que a professora realizasse repetidas
tentativas de chamar a atengdo da turma diante do comportamento considerado
indisciplinado.

Nesse sentido, o ensino desarticulado da realidade dos estudantes evidencia uma
pratica oposta a pedagogia critica proposta por Freire, a qual defende uma educagao
dialdgica, reflexiva e vinculada as experiéncias concretas dos educandos. Além disso, as
situagdes observadas também dialogam com as discussdes de Maria Isabel Farias et al.



(2011) acerca das tendéncias pedagogicas conservadoras, marcadas pela rigidez,
centralizagao do ensino e limitagao da participagao discente no processo educativo.
Ademais, notou-se uma forte operacionalizacdo do poder disciplinar, por parte da
gestdo, atuando com precisdao na turma especifica. Por exemplo, em uma determinada
ocasiao, um policial fora convidado para conversar especialmente com a turma acerca do
seu comportamento a convite da vice diretora da escola. Os estudantes, em primeiro
instante, demonstraram constrangimento pela situagdo. Tal cenario demonstra o poder
disciplinador, caracteristica da pedagogia tradicional exposta por Farias et. al. (2011).
Dessa forma, as experiéncias vivenciadas durante o estagio possibilitaram reflexdes
importantes acerca dos desafios presentes na pratica docente e das dificuldades
relacionadas a tentativa de superacao do ensino tradicional no contexto escolar.

4. Conclusao

Com o presente trabalho, percebeu-se que praticas pedagoégicas de cunho
tradicional ainda sio fortemente vivenciadas na realidade escolar. As experiéncias
observadas durante o estagio obrigatério evidenciaram desafios relacionados a utilizagao
de metodologias pouco participativas, ao uso excessivo do livro didatico e a dificuldade de
construcao de praticas mais dialogicas e contextualizadas.

Além disso, as vivéncias proporcionaram reflexdes importantes acerca da relagao
entre teoria e pratica, especialmente no que diz respeito as contribuicbes de Paulo Freire
sobre a necessidade de uma educagao critica, humanizadora e emancipadora. Nesse
sentido, foi possivel compreender que a superagao do ensino tradicional ainda constitui um
desafio significativo no cotidiano escolar, exigindo mudangas ndo apenas metodoldgicas,
mas também na forma de compreender o papel do estudante no processo educativo.
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