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INTRODUCAO

A Educagdo Infantil brasileira passou por importantes transformagdes politicas, legais e
curriculares nas ultimas décadas, especialmente apds a Constitui¢do Federal de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil fixadas pela Resolu¢do CNE/CEB n° 5, de 17 de
dezembro de 2009 e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) homologada em 2017 . Tais
marcos consolidaram a compreensao da crianga como sujeito histdrico, social e de direitos,
reconhecendo as interacdes e brincadeiras como eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e do
desenvolvimento infantil.

Entretanto, a incorporacdo desses principios ao cotidiano das instituicdes educativas
permanece permeada por tensdes e contradigdes relacionadas a organizacdo do trabalho
pedagdgico, as condi¢des concretas de atuacdo docente e aos processos de formagao profissional.
Persistem praticas organizadas a partir de 16gicas prescritivas e adultocéntricas, nas quais a rotina
escolar tende a assumir carater técnico-administrativo, subordinando tempos e experiéncias
infantis as necessidades institucionais.

No contexto das pesquisas sobre o cotidiano da Educacdo Infantil, a investigagdo
desenvolvida por Rodrigues (2009), ao analisar a construgdo das rotinas pedagogicas, evidenciou
que a rotina escolar ndo constitui instrumento neutro de organizag¢ao temporal, mas expressao das
relagdes historicas, sociais e institucionais que atravessam o trabalho educativo. A pesquisa
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identificou que, frequentemente, a organizagdo cotidiana assumia carater prescritivo e rigido,
reduzindo possibilidades de participacdo infantil, interagcdes e brincadeiras intencionalmente
planejadas.

Passados mais de quinze anos, a retomada dessa discussao exige reconhecer permanéncias
e novas mediacdes historicas produzidas pelas transformagoes curriculares e pelas mudangas no
trabalho docente. O presente estudo fundamenta-se no Materialismo Historico-Dialético,
compreendendo a realidade social como sintese de multiplas determinacdes historicas e
contraditorias (Marx, 2017), articulando-se a epistemologia da praxis e a Pedagogia Historico-
Critica, que compreendem a formagdo docente como processo de apropriacdo critica do
conhecimento e de transformacao consciente da realidade (Saviani, 2011; Curado Silva, 2011).

Parte-se do entendimento de que a formag¢do continuada ultrapassa modelos
instrumentalizadores centrados na aprendizagem de técnicas e procedimentos, assumindo
compromisso com a unidade dialética entre teoria e pratica. Diante disso, questiona-se: como 0s
processos formativos podem contribuir para o aprimoramento da atuagdo docente na organiza¢ao
de praticas educativas permeadas por interagdes e brincadeiras intencionais comprometidas com o
desenvolvimento pleno da crianga?

O estudo objetiva discutir o papel da formacdo docente na construgdo de praticas
pedagbgicas organizadas a partir de interacdes e brincadeiras intencionais, retomando
contribuigdes da pesquisa desenvolvida por Rodrigues (2009) e articulando-as aos debates
contemporaneos sobre trabalho pedagogico, infancia e formagao docente.

METODOLOGIA

A investigagdo caracteriza-se como estudo qualitativo, de natureza bibliografica e
analitico-interpretativa, fundamentado nos pressupostos do Materialismo Historico-Dialético,
compreendendo a realidade social como sintese de multiplas determinagdes historicas, sociais e
institucionais (Marx, 2017). A pesquisa retoma criticamente resultados produzidos na dissertagao
desenvolvida por Rodrigues (2009), que investigou a constru¢do das rotinas pedagodgicas na
Educacao Infantil, articulando-os a produgdes contemporaneas sobre formagao docente, trabalho
pedagdgico e organizagdo curricular no campo da infancia.

A retomada analitica da investigagdo ndo se limita a revisdo descritiva dos resultados
anteriormente produzidos, mas busca reinterpretd-los a luz das transformacdes historicas,
curriculares e politicas ocorridas na Educagdo Infantil nas ultimas décadas. Foram mobilizados
documentos normativos, producdes cientificas e referenciais relacionados a formacgao docente, as
interacdes e brincadeiras, a organizagdo do trabalho pedagdgico e as concepcdes de infincia,
permitindo estabelecer aproximacdes entre o contexto investigado em 2009 e os desafios
contemporaneos vivenciados nas instituicdes educativas.

A interpreta¢do do material ocorreu por meio de andlise critico-interpretativa articulada as
categorias historicidade, mediagao, totalidade e contradi¢do, buscando compreender a organizacao
das rotinas e os processos formativos ndo como fendomenos isolados ou exclusivamente técnicos,
mas como expressdes das condi¢des concretas que atravessam o trabalho pedagodgico. Nessa
perspectiva, a andlise procura apreender permanéncias, rupturas e novas determinacoes historicas
que incidem sobre a atua¢ao docente na Educacao Infantil.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Os resultados da investigagdo desenvolvida por Rodrigues (2009) evidenciaram que as
rotinas pedagogicas exerciam papel estruturante no cotidiano das instituigdes de Educagao Infantil,
organizando tempos, espagos, relacdes e experiéncias das criancas. Entretanto, a analise revelou
que tais organizacdes frequentemente assumiam carater prescritivo, centrado em necessidades
administrativas e em logicas temporalmente reguladoras que subordinavam experiéncias infantis
as exigéncias institucionais.

Observou-se que atividades relacionadas a alimentagdo, higiene, repouso, deslocamentos e
organizagdo coletiva assumiam, em diversos momentos, configuragdo mecanica e repetitiva,
reduzindo possibilidades de participagao ativa das criangas. As brincadeiras e interagcdes apareciam
frequentemente como atividades complementares, desvinculadas de planejamento intencional e
subordinadas a logica organizacional da institui¢do.

Na perspectiva do Materialismo Historico-Dialético, tais elementos ndo podem ser
compreendidos como escolhas individuais dos professores ou como fragilidades estritamente
metodoldgicas. Constituem expressdoes das condigdes objetivas e histdricas que atravessam a
organizagdo do trabalho pedagdgico. A rotina escolar, portanto, ndo se configura como
instrumento neutro, mas como producao social historicamente constituida, permeada por disputas
sobre infancia, educacao e finalidades escolares.

A retomada contemporanea da pesquisa permite identificar permanéncias importantes.
Embora as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (Brasil, 2009) e a Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) reconhecam intera¢des e brincadeiras como eixos
estruturantes das praticas pedagogicas, a efetivagdo desses principios permanece condicionada as
condicdes concretas do trabalho docente.

Persistem desafios relacionados a intensificagdo do trabalho pedagdgico, a ampliacao das
demandas institucionais, a organizagdo dos tempos escolares e as formas de planejamento
desenvolvidas nas instituigdes educativas. Tais elementos evidenciam contradi¢des entre os
discursos curriculares voltados ao desenvolvimento integral da crianca e as condig¢des objetivas
disponibilizadas aos professores para concretizagao dessas praticas.

A formagdo docente assume assim, papel estratégico. Entretanto, compreende-se que
processos formativos centrados exclusivamente na aprendizagem de técnicas, metodologias ou
repertorios de atividades tendem a reforcar perspectivas pragmaticas e instrumentalizadoras. Na
perspectiva da epistemologia da praxis, a formagdo ultrapassa o dominio de procedimentos
pedagogicos e assume dimensao critica, permitindo que os professores compreendam a realidade
escolar como produgao historica passivel de transformacao.

A organizagdo de praticas educativas permeadas por interagdes e brincadeiras intencionais
exige processos formativos comprometidos com planejamento coletivo, escuta das experiéncias
infantis, apropriagao critica dos fundamentos pedagdgicos e fortalecimento da autonomia docente.
Assim, a passagem da rotina prescritiva para praticas educativas intencionalmente organizadas nao
se reduz a reorganizagado de atividades cotidianas, mas implica transformacao das concepcoes que
sustentam o trabalho pedagogico na Educagao Infantil
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CONSIDERACOES FINAIS

A retomada critica da investigagdo desenvolvida por Rodrigues (2009) permitiu reconhecer
que as discussoes relacionadas a organizacdo das rotinas pedagodgicas na Educagdo Infantil
permanecem atuais e atravessadas por multiplas determinagdes historicas, politicas e
institucionais. As andlises realizadas evidenciam que a rotina escolar ndo constitui instrumento
neutro de organizag¢do do cotidiano, mas expressdo da forma como se estruturam as relagdes
pedagdgicas, as concepgOes de infincia e as finalidades atribuidas ao trabalho educativo em
diferentes contextos historicos.

Os resultados indicam que, apesar dos avancgos legais e curriculares produzidos nas ultimas
décadas, especialmente aqueles que reconhecem interagdes e brincadeiras como eixos
estruturantes das praticas pedagodgicas, persistem contradigdes entre os principios defendidos nos
documentos normativos e as condi¢cdes concretas de organizacdo do trabalho docente nas
instituicdes de Educagdo Infantil. A permanéncia de praticas centradas em ldgicas prescritivas e
em racionalidades técnico-administrativas evidencia limites historicos para a efetivacdo de
experiéncias pedagogicas comprometidas com o desenvolvimento pleno da crianga.

Na perspectiva do Materialismo Histdrico-Dialético, compreende-se que tais
tensionamentos ndo podem ser explicados por escolhas individuais dos professores nem reduzidos
a dificuldades metodologicas isoladas. Constituem expressoes das mediacdes que atravessam o
trabalho pedagogico e as condigdes objetivas de produgdo da pratica educativa. Nessa direcdo, a
formag¢do docente emerge como dimensdo estratégica para a compreensdo critica dessas
determinagdes e para a constru¢do de possibilidades concretas de transformacao da realidade
escolar.

Defende-se, portanto, que processos formativos orientados pela epistemologia da praxis
ultrapassem perspectivas instrumentalizadoras centradas exclusivamente no dominio de técnicas
ou procedimentos pedagdgicos. A formacao continuada, compreendida como processo historico,
coletivo e critico, pode contribuir para o fortalecimento da autonomia docente e para a constru¢ao
de praticas educativas intencionalmente organizadas a partir das interacdes e brincadeiras,
reconhecendo a crianga como sujeito histdrico, participante e protagonista de seu processo de
desenvolvimento.

Por fim, compreende-se que a constru¢do de rotinas pedagogicas comprometidas com
experiéncias educativas democraticas e humanizadoras demanda mais que reorganizacoes
metodoldgicas ou adequagdes curriculares. Exige processos permanentes de reflexdo critica sobre
o trabalho pedagogico e sobre as condigdes objetivas que o constituem, fortalecendo préaticas
orientadas pela unidade dialética entre teoria e pratica e pela defesa de uma Educacao Infantil
socialmente referenciada e comprometida com a forma¢ao humana em sua integralidade.
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