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INTRODUCAO

A formagao continuada de professores constitui um dos pilares fundamentais para
a construcao de uma educagdo democratica, critica e socialmente comprometida. Em uma
sociedade marcada por desigualdades historicas, sociais e raciais, como a brasileira,
torna-se indispensavel que os processos formativos promovam reflexdes sobre praticas
pedagbgicas inclusivas e antirracistas. Nesse contexto, a docéncia deixa de ser
compreendida apenas como transmissao de contetidos e passa a ser entendida como uma
pratica social, politica e cultural.

Autores como Maurice Tardif, Miguel Arroyo, Nilma Lino Gomes, Francisco
Imbernén e Tomaz Tadeu da Silva contribuem significativamente para esse debate ao
enfatizarem que a formagdo docente ¢ permanente e atravessada pelas experiéncias
sociais e culturais dos sujeitos. Além disso, estudiosos do curriculo critico, como Michael
Apple, Henry Giroux e Ivor Goodson, evidenciam que a escola e o curriculo sdo espagos
de disputa de poder, capazes tanto de reproduzir desigualdades quanto de promover
transformagao social.

Dessa forma, discutir a formacao continuada articulada ao curriculo critico e a
educagdo antirracista € essencial para compreender o papel da escola na construcao de
praticas pedagogicas comprometidas com a diversidade, a equidade e a valorizagdo das
identidades historicamente marginalizadas.

OBJETIVOS

Foi1 analisado a importancia da formacao continuada de professores na construgao
de praticas pedagdgicas criticas e antirracistas, considerando as contribuig¢des tedricas dos
estudos sobre saberes docentes, curriculo e educagao inclusiva.

Buscou-se ainda compreender os saberes docentes na perspectiva de Tardif
(2014), refletir sobre a formagao docente como pratica social e politica segundo Arroyo
(2011), discutir o curriculo critico a partir das contribui¢des de Silva (2010), Apple
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(2006), Giroux (1997) e Goodson (1995), além de analisar a importancia da educagdo
antirracista na formacao de professores conforme Gomes (2006).

A formagao continuada de professores ¢ um elemento central para a construgao de
uma educacao de qualidade, critica e socialmente comprometida. Segundo Tardif (2014),
os saberes docentes sdo plurais e se constituem ao longo da trajetoria profissional, sendo
alimentados tanto pela formagdo académica quanto pelas experiéncias vividas no
cotidiano escolar. Nesse sentido, a formag¢ao continuada ndo deve ser compreendida como
um complemento ocasional, mas como parte constitutiva da profissdo docente.

Arroyo (2011) refor¢a essa compreensdo ao destacar que os educadores sdo
sujeitos historicos e que sua formacgao precisa dialogar com as realidades concretas dos
estudantes, especialmente daqueles pertencentes a grupos historicamente excluidos. Para
o0 autor, a escola ¢ um espaco de disputa de projetos de sociedade, cabendo ao professor
desenvolver praticas pedagdgicas comprometidas com a justica social e a valorizacao da
diversidade.

Nesse debate, o curriculo assume papel fundamental. Silva (2010) compreende o
curriculo como um campo de poder, permeado por relagdes sociais, culturais e
ideologicas. Para o autor, o curriculo produz identidades e legitima determinados
conhecimentos em detrimento de outros, tornando necessario problematizar quais saberes
sdo valorizados e quais permanecem silenciados.

Outros estudiosos do curriculo, como Apple (2006) e Giroux (1997), também
contribuem para essa analise ao compreenderem a escola como espago politico. Apple
(2006) evidencia como o curriculo pode reproduzir desigualdades sociais por meio da
selecdo e organizacao dos conhecimentos escolares. Giroux (1997), por sua vez, defende
uma pedagogia critica voltada para a formagdo de sujeitos conscientes e capazes de
transformar a realidade social. J& Goodson (1995) destaca a importancia da historia das
disciplinas escolares, demonstrando que o curriculo € resultado de disputas sociais e
historicas.

No contexto da educagdo antirracista, Gomes (2006) enfatiza que o racismo ¢
estrutural e est4 presente nas instituigdes sociais, inclusive na escola. Dessa maneira, ndo
basta uma postura neutra diante das desigualdades raciais; ¢ necessario desenvolver
praticas pedagdgicas intencionalmente antirracistas, que valorizem a historia e a cultura
afro-brasileira e africana, conforme previsto na Lei 10.639/2003.

Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (2007) destaca que a educacdo antirracista
exige o reconhecimento da pluralidade étnico-racial brasileira e o compromisso da escola
com praticas pedagogicas que enfrentem o preconceito € promovam igualdade racial. A
autora defende que o trabalho pedagogico deve valorizar os conhecimentos, as historias
e as culturas africanas e afro-brasileiras, contribuindo para a construcao de identidades
positivas e para a superacao de praticas discriminatorias no ambiente escolar.

Sueli Carneiro (2011) contribui para essa discussdo ao denunciar o racismo
estrutural presente na sociedade brasileira e seus impactos na educacdo. Para a autora, o



silenciamento das populagdes negras nos espacgos de poder e produgdo do conhecimento
reforca desigualdades historicas. Assim, pensar uma educagdo antirracista implica
questionar privilégios, romper com praticas excludentes e construir espagos educativos
pautados na equidade e no reconhecimento das diferencas.

Nessa perspectiva, bell hooks (2013) defende uma educagdo como pratica de
liberdade, baseada no dialogo, na escuta e na valorizacao das experiéncias dos sujeitos
historicamente marginalizados. A autora enfatiza que o processo educativo deve
promover consciéncia critica e transformacdo social, permitindo que professores e
estudantes construam relagdes pedagdgicas mais humanas, democraticas e inclusivas.

Dessa maneira, a autora Therezinha Azerédo Rios (2011) destaca que a pratica
docente deve estar fundamentada em uma ética comprometida com a dignidade humana,
o respeito as diferencas e a construgcdo da cidadania. Para a autora, educar envolve
dimensdes técnicas, politicas, estéticas e éticas, sendo impossivel pensar a atuagdo
docente desvinculada da responsabilidade social. Assim, uma educacdo antirracista exige
do professor ndo apenas dominio de conteudos, mas também compromisso ético com a
valorizacao da diversidade e o enfrentamento das desigualdades presentes no cotidiano
escolar.

Imbernén (2010) destaca a importancia de uma formagao continuada colaborativa,
reflexiva e contextualizada. O autor critica modelos formativos tradicionais baseados
apenas na transmissao de contetidos e defende processos que valorizem as experiéncias
dos professores, promovendo a troca de saberes e a construcao coletiva do conhecimento.

Assim, as contribuicdes de ambos os autores evidenciam que uma educagdo
antirracista exige do docente ndo apenas dominio técnico, mas também compromisso
¢ético, politico e social com a valorizacdo da diversidade e o enfrentamento das
desigualdades presentes no cotidiano escolar.

METODOLOGIA

A pesquisa foi desenvolvida por meio de abordagem qualitativa, de carater
bibliografico, fundamentada na analise de obras e produ¢des académicas relacionadas a
formagdo continuada de professores, curriculo critico e educagdo antirracista.

A metodologia qualitativa, segundo Gil (2008), permite compreender fendmenos
sociais a partir da interpretacdo das relagdes humanas e dos contextos em que estdo
inseridos. André (2012) destaca que a pesquisa qualitativa em educacgdo possibilita
analisar praticas, experiéncias e significados construidos no cotidiano escolar.

Quanto a pesquisa bibliografica, Lakatos e Marconi (2003) afirmam que ela
consiste no levantamento, selecdo e andlise de materiais ja publicados, permitindo
aprofundamento tedérico sobre o tema investigado. Richardson (2012) ressalta que a
abordagem qualitativa busca compreender os fenomenos sociais em sua complexidade,
valorizando aspectos subjetivos e interpretativos.



A andlise serd realizada a partir da leitura critica das obras selecionadas,
articulando os conceitos centrais dos autores com a realidade educacional brasileira,
buscando identificar contribui¢des para a constru¢do de praticas pedagogicas
comprometidas com a diversidade, a inclusdo e a justiga social.

ANALISE E DISCUSSAO

A formagdo continuada, quando articulada a uma perspectiva critica de curriculo
e educacdo antirracista, contribui significativamente para o fortalecimento de praticas
pedagdgicas inclusivas e emancipatorias. A reflexdo critica sobre o curriculo possibilita
compreender como determinados conhecimentos sdo legitimados enquanto outros sao
historicamente silenciados.

Nesse sentido, o professor assume papel fundamental na constru¢do de uma
educacdo comprometida com a valorizagdo das diferengas culturais, étnicas e sociais. A
formagao continuada favorece a revisdo de praticas pedagdgicas, permitindo que os
docentes reconhegam o racismo estrutural presente na sociedade e desenvolvam agdes
educativas voltadas para a equidade racial.

Além disso, a construcdo coletiva de saberes, defendida por Imbernén (2010),
fortalece praticas colaborativas entre os educadores e amplia as possibilidades de
transformagao social por meio da educacio.

CONSIDERACOES FINAIS

A articulagdo entre formag¢ao continuada, curriculo critico ¢ educagao antirracista
revela-se fundamental para a constru¢do de uma pratica docente comprometida com a
transformagao social e com a promog¢dao da equidade racial. Os referenciais tedricos
discutidos ao longo do trabalho evidenciam que a docéncia ndo pode ser compreendida
como uma atividade neutra ou meramente técnica, mas como uma pratica social, ética e
politica, atravessada por disputas de poder e por desafios histéricos relacionados as
desigualdades sociais e raciais.

Nesse sentido, a formagdo continuada de professores assume papel central ao
possibilitar processos reflexivos e criticos sobre a pratica pedagdgica, contribuindo para
o reconhecimento do racismo estrutural presente nas instituigdes escolares e para a
construcdo de estratégias educativas mais inclusivas. Ao mesmo tempo, o curriculo,
entendido como campo de disputas e produ¢do de identidades, precisa ser constantemente
problematizado, de modo a valorizar saberes historicamente silenciados e fortalecer uma
educagdao comprometida com a diversidade.

As contribui¢des dos autores mobilizados indicam que uma educagdo antirracista
exige ndo apenas mudangas curriculares, mas também uma postura ética e politica do
docente, sustentada pela reflexdo permanente sobre sua pratica. Assim, formar
professores em uma perspectiva critica significa investir em processos formativos que
promovam o didlogo, a colaboragdo e a construcdo coletiva do conhecimento,
favorecendo préaticas pedagogicas mais democraticas.



Dessa forma, conclui-se que a integracao entre formagdo continuada, curriculo
critico e educacdo antirracista contribui significativamente para o fortalecimento de uma
escola mais justa, inclusiva e comprometida com a superacao das desigualdades historicas
que marcam a sociedade brasileira.
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