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Resumo

Este texto analisa a abordagem das sequéncias repetitivas em uma colecdo de livros didaticos de
Matematica destinada aos anos iniciais do Ensino Fundamental, considerando sua contribui¢ao
para o desenvolvimento do pensamento algébrico. Entendido como uma forma de raciocinio que
envolve identificacdo de padrdes, generalizacdes e modelagem de situagdes, o pensamento
algébrico é reconhecido pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como fundamental desde
0s primeiros anos escolares. Entre as estratégias para promové-lo, destacam-se as atividades com
sequéncias repetitivas, que favorecem a percepcao de regularidades e a construgdo de
generalizagdes matematicas. A pesquisa, de natureza mista (qualitativa e quantitativa), utiliza
analise documental e analise de contetdo para examinar a colecdo A Conquista da Matematica
(Giovanni Junior, 2023), adotada amplamente em Pernambuco pelo PNLD em 2023. Os
resultados identificaram 18 atividades relacionadas as sequéncias repetitivas, concentradas
majoritariamente no primeiro volume, com redugdo progressiva até sua auséncia no quinto
volume. Predominam atividades de reconhecimento e completude, havendo poucas oportunidades
para a criacdo de padrdes pelos estudantes. Quanto as formas de representacdo, observou-se
exclusividade de sequéncias figurativas, sem ocorréncia de sequéncias numéricas, indicando
auséncia de transicdo do concreto para o abstrato. Conclui-se que a colegdo atende as habilidades
iniciais previstas pela BNCC, especialmente no campo da alfabetizagdo visual e da identificacao
de padrdes, mas apresenta limitagdes quanto a progressdo cognitiva e ao aprofundamento do
pensamento algébrico. Recomenda-se a ampliacdo de atividades que promovam autoria,
generalizagdo e a introdugdo de sequéncias numéricas nos volumes intermediarios.
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1. Consideracoes iniciais

O pensamento algébrico constitui uma forma de raciocinio matematico
fundamental, que ultrapassa a simples realizagdo de calculos numéricos e envolve a
identificacdo de padrdes, a formulacdo de generalizacdes, o estabelecimento de relagdes

quantitativas e a modelagem de situagdes diversas. Trata-se de um processo cognitivo que
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mobiliza capacidades de raciocinio, comunicacdo e abstracdo matematica, sendo

essencial para a constru¢do de conhecimentos mais complexos ao longo da escolarizagao.

Reconhecendo sua importancia, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2017) recomenda que o desenvolvimento do pensamento algébrico seja iniciado ainda
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo a favorecer a compreensdo das
estruturas numéricas e prevenir dificuldades futuras na aprendizagem da Matematica.
Nessa perspectiva, o pensamento algébrico permite que os estudantes “operem com o
desconhecido”, explorando, discutindo e refletindo sobre suas proprias ideias
matematicas, o que contribui para uma compreensao mais profunda da disciplina e para
o desenvolvimento de habilidades essenciais a resolugcdo de problemas em diferentes

contextos (Kaput; Blanton, 2005).

Entre as possibilidades para promover esse desenvolvimento, destaca-se o
trabalho com padrdes e sequéncias repetitivas, que podem favorecer a percepcao de
regularidades, a formulagao de hipoteses e a construgao de generalizagdes. Nesse sentido,
incentivar estudantes a refletirem sobre como as sequéncias repetitivas podem ser
utilizadas para modelar e resolver problemas em diversas areas contribui para

ressignificar esse conteudo e ampliar sua apreciagao em diferentes contextos.

Segundo Jungbluth, Silveira e Grando (2019), conduzir o ensino da Matematica a
partir de experiéncias com padrdes em sequéncias repetitivas representa uma tentativa de
tornar a aprendizagem mais significativa, permitindo que o aluno vivencie o processo de
constru¢do do conhecimento matematico e favorecendo o desenvolvimento do

pensamento algébrico.

Diante desse cenario, emerge a seguinte questao de pesquisa: como as sequéncias
repetitivas sao abordadas em uma colegdo de livros diddticos de Matemdtica destinada
aos anos iniciais do Ensino Fundamental? Para responder a essa questdo, este estudo tem
como objetivo analisar a abordagem das sequéncias repetitivas em uma cole¢do de livros

didaticos de Matematica voltada para os anos iniciais do Ensino Fundamental.

A escolha do livro didatico como objeto de investigacdo justifica-se por sua
relevancia no trabalho docente, uma vez que esse material frequentemente orienta o
planejamento pedagdgico, sugere caminhos metodoldgicos e organiza sequéncias de

aprendizagem para os contetdos escolares. Além de servir como ponto de apoio para



evitar lacunas na apresentacdo dos conhecimentos, o livro didatico pode oferecer ao
professor maior seguranga para inovar em suas estratégias de ensino, tornando-se,
portanto, uma fonte importante para compreender como determinados conceitos
matematicos, como as sequéncias repetitivas, sao apresentados e potencialmente

desenvolvidos em sala de aula.
2 Sequéncias repetitivas

Na perspectiva historico-cultural, pensamento e linguagem sdo inseparaveis e
mediados por ferramentas culturais e signos historicamente produzidos. Segundo Radford
(2013), o pensamento envolve fala interior e exterior, gestos, imaginagdo e ritmos. O
papel do professor em sala de aula ¢ essencial para o desenvolvimento desse pensamento,
promovendo media¢des que incentivem a observagdo, comparagdo ¢ expressdo dos
alunos, inclusive através de gestos. Esses gestos, muitas vezes, expressam ideias
complexas que as criangas ainda ndo conseguem verbalizar, demonstrando um processo

de elaboracao conceitual sofisticado.

De acordo com Vale e Pimentel (2011), as criangas podem trabalhar desde muito
cedo com os padroes de repeticao e ¢ desejavel uma exploragdo aprofundada que inclua
processos de generalizagcdo. Sugere iniciar com materiais manipuléveis e, mais tarde, usar
representacdes pictoricas (desenhos, graficos, tabelas e outras formas de representagdo
visual). Para Walle (2009, p. 296), o conceito de padrao repetitivo parte da identificagdao
de um nucleo que “¢ a menor cadeia de elementos que se repete”. Os autores citados

fazem referéncia a padrdes de varios tipos. Alguns exemplos sdo apresentamos a seguir:

Figura 01: sequéncia repetitiva
O 07 @ @ K@ Y @ @ @
Fonte: Adriana Jungbluth et. al , 2019, p. 108.

Essas sequéncias seguem um padrdo fixo que se repete ao longo do tempo. A
sequéncia de formas que alterna entre circulo e estrela (circulo, estrela, circulo, estrela,
estrela) € considerada repetitiva. Ao identificar regularidades, essas atividades auxiliam
o estudante a formular generalizagdes e compreender conceitos algébricos iniciais. Ao
explorar sequéncias repetitivas, os alunos sdo incentivados a observar padrdes, prever

continuidades e estabelecer relacdes matematicas, o que contribui para a construgdo de



um pensamento logico e estruturado desde as séries iniciais. Vale e Pimentel (2011)
enfatizam que a introducao de sequéncias repetitivas no curriculo do ensino fundamental
¢ fundamental para o desenvolvimento do pensamento matematico, preparando os alunos

para conceitos mais complexos no futuro.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2017), a Algebra deve ser introduzida desde os
Anos Iniciais, focando em conceitos como regularidade e generalizagdo de padrdes em
sequéncias, sem o uso de letras para expressar regularidades. O desenvolvimento da
capacidade de generaliza¢do ¢ um objetivo central da Algebra e o trabalho com padrdes
contribui com esse processo, conforme Vale e Pimentel (2011, p. 19): “em particular, o
trabalho com padrdes permite o desenvolvimento da capacidade de generalizagdo”, o
trabalho com padrdes contribui significativamente para esse processo. Nos anos do 1° ao
4°, o curriculo inclui padrdes em sequéncias dentro da unidade tematica de Algebra, mas
no 5° ano as sequéncias nao fazem parte do curriculo. A autora (ibid.) trabalhar com

sequéncias repetitivas nos anos iniciais auxilia os alunos da seguinte maneira:

e Reconhecer padrdes: identificar regularidades em sequéncias de figuras ou
numeros.

e Descrever padroes: utilizar palavras, simbolos ou desenhos para representar a
regularidade observada.

e Generalizar padroes: compreender a estrutura da sequéncia e prever elementos

futuros.

Essas habilidades sdo fundamentais para o desenvolvimento do pensamento
algébrico, conforme enfatizado na BNCC (Brasil, 2017), que inclui a Algebra como uma
das cinco unidades tematicas da Matemadtica, como podemos observar no quadro
Portanto, as sequéncias repetitivas sdo essenciais para a constru¢do de um pensamento
matematico sélido, preparando os alunos para desafios mais complexos e garantindo uma

aprendizagem progressiva e estruturada ao longo do Ensino Fundamental.

A seguir discutiremos sobre a importancia e papel dos livros didaticos de
matematica para o ensino e aprendizagem da matematica, especificamente, no

desenvolvimento do pensamento algébrico.

3 O papel do livro didatico



O livro didatico transcende a funcdo de simples repositério de contetidos; ele deve
ser compreendido como um meio estratégico para a promog¢do de uma educacio
equitativa. Enquanto recurso pedagodgico, ele atua como uma bussola para o professor,
auxiliando na implementagdo curricular ¢ na organizagao das sequéncias de ensino.
Entretanto, sua eficicia ndo ¢ intrinseca: ela ¢ moldada pela mediagdo docente, que deve

adaptar o material as particularidades do contexto escolar.

Para Munakata (2012), o livro didatico exerce um papel estruturante na pratica
docente ao orientar o planejamento oferecendo um direcionamento 16gico que ajuda o
professor a acompanhar o progresso da turma. Funciona como um apoio material que
facilita a assimilagdo de conceitos complexos pelos alunos. Promover a uniformidade ao
garantir que estudantes de diferentes regides tenham acesso a uma base comum de

conhecimentos, mitigando disparidades informacionais.

Além da Informacdo o livro didatico possibilita a formagdo critica e
equidade em uma dimensdo mais profunda, o LD ndo deve apenas entregar "respostas
prontas", mas sim estimular o pensamento critico e reflexivo. Como defende Munakata
(2012), ele precisa atuar como um facilitador do desenvolvimento de habilidades

cognitivas superiores, preparando o aluno para a cidadania ativa.

No cenario brasileiro, marcado por profundas desigualdades, a distribuigao
gratuita de livros didaticos assume um papel social vital. Em comunidades com acesso
restrito a recursos digitais ou a internet, o livro fisico permanece como a principal — e

muitas vezes unica — ferramenta de democratizacao do saber.

A selecdo de uma colecdo didatica ¢, em ultima andlise, um ato politico e
pedagbgico. Cabe ao professor e a instituigdo analisar criticamente as abordagens
propostas, garantindo que o recurso escolhido reflita valores éticos e cientificos. Um livro
bem selecionado pode ser o motor da formacdo de cidaddos participativos; um mal

selecionado pode, infelizmente, perpetuar esteredtipos e visdes limitantes da realidade.

O livro didatico ndo deve ser visto como um fim em si mesmo, mas sim como um
meio para promover uma educacdo de qualidade para todos. Esse recurso pedagogico €
essencial para orientar o professor na implementagdo do curriculo e na organizacao das

atividades de ensino e aprendizagem, refletindo a politica educacional e a interpretagao



da Matematica para os alunos. Contudo, sua eficacia depende do uso que o professor faz

dele, considerando o contexto e as necessidades dos estudantes.

Estudos recentes tém investigado como o pensamento algébrico vem sendo
abordado em livros didaticos de Matematica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Silva e Ciriaco (2020), ao analisarem a natureza das tarefas relacionadas ao pensamento
algébrico em uma cole¢ao didatica do ciclo de alfabetizacao (1° ao 3° ano), identificaram
uma quantidade significativa de atividades envolvendo sequéncias. No entanto,
observaram que, a partir do livro do 2° ano, algumas tarefas nao explicitam claramente as
habilidades esperadas dos estudantes, o que demanda do professor uma formagao
especifica para atuar com a unidade tematica Algebra no contexto da implementagio da

BNCC.

De modo semelhante, Santos (2023) investigou como o contetido de Algebra esta
inserido em uma cole¢do de livros didaticos voltada ao ciclo de alfabetizagdo. Os
resultados indicaram que o livro do 1° ano nio contemplou adequadamente os objetos de
conhecimento e habilidades previstos pela BNCC (Brasil, 2017), enquanto os livros do 2°
e 3° anos atenderam apenas parcialmente as orientagdes curriculares, evidenciando a
necessidade de aprimoramento em algumas atividades propostas. A autora destaca a
importancia de ampliar pesquisas sobre livros didaticos de Matematica dos anos iniciais
e ressalta a urgéncia de investimentos na formacgdo de professores para o ensino de

Algebra ao longo do ciclo de alfabetizacdo e demais anos escolares.

A seguir descrevemos nossos procedimentos metodologicos e categorizagao dos

dados levantados.

4 Meétodo

A presente pesquisa adota uma abordagem de natureza mista (qualitativa e
quantitativa), utilizando como procedimento principal a analise documental. Segundo
Cellard (2008), o documento escrito ¢ uma fonte preciosa e, por vezes, 0 Unico
testemunho de atividades e contextos especificos, funcionando como um registro que

comprova fatos e fundamenta a reconstituicdo de praticas pedagogicas.

O corpus de andlise ¢ composto pela colecdo didatica "A Conquista da
Matematica" (Volumes do 1° ao 5° ano), de autoria de José Ruy Giovanni Junior (2021).

A escolha desta obra justifica-se por sua relevancia no cenario educacional regional,



sendo a cole¢do de maior adesdo no estado de Pernambuco por meio do PNLD 2023. O
livro didatico ¢ aqui compreendido como um recurso central na sala de aula, servindo de

apoio metodologico ao professor e sendo garantido por politicas publicas nacionais.

Para analise dos dados, empregou-se a técnica de Analise de Contetido, baseada
nas proposi¢des de Bardin (2009). Este método permite ir além da mensagem explicita,
revelando indicadores que auxiliam na inferéncia de contextos subjacentes. O processo

analitico percorre as seguintes etapas fundamentais:

1. Pré-andlise: organizagdo e leitura flutuante do material;
2. Exploracdo do material: tratamento dos dados e codificacdo;

3. Tratamento dos resultados: categorizagdo, inferéncia e interpretagao.

A andlise quantitativa de frequéncia sera utilizada para identificar a incidéncia e
a distribuicdo das atividades ao longo dos volumes, verificando o equilibrio do contetido
e sua conformidade com as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A
investigacdo parte de trés categorias preliminares, fundamentadas na base teoérica da

pesquisa:

o Tipologia: classificagdo das atividades (identificagdo, completude ou
construgdo);
e Formas de Representacdo: natureza dos estimulos utilizados (figurativos,

geométricos, numéricos, etc.).

Ressalta-se que, durante a andlise, novas categorias poderdo emergir de forma
indutiva, a partir da leitura criteriosa do objeto frente ao referencial tedrico, visando
responder aos objetivos propostos. Os resultados serdo discutidos a seguir, observando a
progressdo entre os volumes e seus reflexos no desenvolvimento cognitivo € matematico

do estudante.

5 Discussdo e analise dos resultados
Tipos de atividades de sequéncias repetitivas identificadas

Na colec¢do analisada identificamos 8 atividades de reconhecimento de sequéncias

repetitivas, 8 atividades de completar sequéncias repetitivas, 2 atividades de construg¢ao



de sequéncia repetitiva, totalizando 18 atividades com sequéncias repetitivas, podemos

observar na tabela 01, a seguir:

Tabela 1 - tipos de atividades com sequéncias repetitivas

Tipos de atividades identificadas V1l | V2 V3 V4 V5 | Total
Reconhecimento de sequéncia repetitiva 3 3 1 1 0 8
Completar sequéncia repetitiva 6 1 1 0 0 8
Construcao de sequéncia repetitiva 2 0 0 0 0 2
Total 11 4 2 1 0 18

Fonte: elaborada pelas autoras (2025)

Observamos na colecdo, uma queda drastica na quantidade de atividades a medida

que avangamos nos volumes, enquanto o volume 1 detém a maioria absoluta com 11

atividades. Nota-se que o tema praticamente desaparece no volume 5 (zero atividades)

e ¢ residual no volume 4 (apenas 1). Isso sugere que a coleg¢do considera esse contetido

como uma habilidade de introdugao/alfabetizagdo matematica, que deve ser consolidada

logo no inicio.

Identificamos uma quantidade significativa de atividades de reconhecimento de

sequéncias repetitivas, na qual solicitam que o aluno identifique padrdes e repeti¢des,

descreva a sequéncia, prevejam o proximo elemento. Isso indica que o objetivo principal

da colecdo ¢ fazer com que o aluno identifique o padrao existente e consiga replica-lo,

em vez de criar novos padroes. Como podemos observar no recorte de atividade a seguir:

Figura 2 - atividades de sequéncia repetitivas
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Observamos que a atividade ¢ de reconhecimento de padrdes na fachada de uma
casa, no qual os alunos sdo solicitados a contornar o padrao geométrico que se repete na
moradia. Para isso, terdo que desenvolver a percep¢ao de regularidade e a visualizagao
espacial, reconhecimento e continuidade de padrdes repetitivos e geométricos. Segundo
Vale e Pimentel (2011. p.39) o reconhecimento de padrdes de repeticao ou de crescimento
em sequéncias, € a generalizagao desses padrdes, contribuem para que “a aprendizagem
da Algebra se processe de um modo gradual e ajudam a desenvolver a capacidade de

abstracdo, essencial no desenvolvimento de capacidades matematicas”.

Com relagdo as atividades de completar sequéncias repetitivas, presentes nos
volumes 1, 2, 3 e 4, solicitam identificar regularidades em sequéncias e usa-las para prever
ou completar, o aluno deve observar qual ¢ a regra que rege a sequéncia, com base no
padrdo identificado, o aluno precisa prever o proximo elemento e continuar a sequéncia,

como ¢ possivel observar na figura 03:

Figura 3 - atividade de completar figuras
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Fonte: 4 Conquista da Matemdtica, (Giovanni Jinior, 2021, v.01. p. 80)

Na atividade os estudantes t€ém o desafio de continuar a figura, para isso devem
atentar tanto para a figura quanto para a cor, a fim de identificar o padrdo das sequéncias.
Nas atividades de construir, presentes nos volumes 1, 2, 3 e 4, solicitam, de um modo
geral, a criag¢@o, organizagao e analise de padrdes, deve estabelecer uma logica ou critério
que gera a sequéncia e ordenar os elementos de uma forma que faga sentido de acordo

com o padrao estabelecido. Podemos observar na sequéncia de atividades a seguir:



Figura 4 - atividade de criacdo de sequéncias repetitivas

INVENTE UMA SEQUENCIA E INICIE PINTANDO QS PRIMEIROS
QUADRINHOS DA MALHA ABAIXO. Resposta pessoal.

AGORA, PECA A UM COLEGA QUE TERMINE DE PINTAR A
SEQUENCIA QUE VOCE INVENTOU. FACA O MESMO COM
A DELE. Resposta pessoal.

Fonte: 4 Conquista da Matematica, (Giovanni Junior, 2021, v.01. p. 80)

Na atividade o estudante deve iniciar uma sequéncia e trocar com um colega para
que ele termine a sequéncia criada. Esse tipo de atividade ¢ mais sofisticada que as
atividades de identificacdo e completar, porque o estudante terd que criar estabelecendo
critérios de regularidade e generalizacdo para que o outro complete. Para Vale e Pimentel
(2011, p. 23) defendem “proporcionar aos estudantes tarefas que lhes permitam
reconhecer o motivo da repeticdo, descrever, completar, continuar e criar padroes,
recorrendo a contextos diversificados e em que sejam incentivados e verbalizar os seus

pensamentos € a justifica-los”

Destacamos que todas estas atividades com sequéncia repetitiva no volumel
buscavam atender a habilidade (EFOIMA10) descrever, apds o reconhecimento € a
explicitagdo de um padrdo (ou regularidade), os elementos ausentes em sequéncias
recursivas de nimeros naturais, objetos ou figuras. Assim, conforme o constatado por
Santos (2023) as atividades que trabalham a questdo de identificar, completar ou
construir a partir de um “ntcleo que se repete”, trabalham sequéncias repetitivas apenas,

atendendo a (EFOIMAQ9).

O tema "sequéncias repetitivas" ¢ tratado como um conteudo de fundamentagao
precoce. A colegdo prioriza a repeticdo e o preenchimento de padrdes sobre a criagdao
autoral, e reduz sistematicamente a exposi¢ao ao tema conforme o nivel de escolaridade

(apresentado pelos volumes) aumenta.
Representacio de sequéncia repetitivas

Com relagdo as formas de representacdo das sequéncias, identificamos sessenta e

cinco atividades, sendo 18 sequéncias repetitivas figurativas, distribuidas nos cincos



volumes, mas com frequéncia maior nos volumes 1 e 2, ndo identificamos sequéncias

repetitivas numéricas em nenhum volume, como € possivel observar na tabela 02 a seguir:

Tabela 02 - tipos de representacdo das sequéncias repetitivas

Tipos de representaciio das sequéncias \" | V2 AR V4 \'A total
Sequéncia repetitivas -Figurativa 11 4 2 1 0 18
Sequéncia repetitivas - Numérica 0 0 0 0 0 0

Total 11 4 2 1 0 18

Fonte: elaborada pelas autoras (2025)

Com base nos dados da Tabela 02, a analise revela uma caracteristica muito
especifica e restrita da colegdo em relagdo a forma como o pensamento algébrico é
estimulado. Existe uma exclusividade da representacdo figurativa, a colecdo utiliza
apenas estimulos visuais e figurativos para trabalhar sequéncias repetitivas. Todas as 18
atividades sdo baseadas em figuras e nao ha uma transi¢do ou alternancia de linguagem;
o foco ¢ estritamente na percepgao visual de formas, cores ou objetos. As representacdes
de sequéncias repetitivas figurativas os exercicios envolvem a identificagdo, continuagdo
de padroes visuais formados por figuras, cores, formas ou simbolos organizados de
maneira previsivel, a maior parte dessas atividades exige que o aluno identifique a l6gica

da repeti¢do e complete a sequéncia corretamente.

Figura 05: atividade obedecendo padroes determinados.

OBSERVE AS SEQUENCIAS ABAIXO. DEPOIS, DESENHE E PINTE
AS FIGURAS QUE ESTAO FALTANDO EM CADA SEQUENCIA.
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Fonte: A Conquista da Matemdatica, (Giovanni Junior, 2021, v.01. p. 79)



Na atividade da figura 08 o aluno tera que completar a sequéncia 1 e 2 obedecendo
o padrdo determinado de figuras geométricas e cores, ja a sequéncia 3 tera que observar

a posicao e movimentacao das bolinhas brancas e para identificar a lei de formacao.

Observa-se auséncia total de sequéncias numéricas em todos os volumes. Isso
indica que a colecdo ndo faz a ponte entre o padrao visual e a abstracdo numérica (por
exemplo, transformar um padrao de cores Verde-Azul-Verde-Azul em um padrao
numérico /-2-1-2). A auséncia desse tipo de atividade pode dificultar a compreensao de

que a regularidade ¢ uma propriedade logica que independe da forma fisica do objeto.

A concentrag@o no inicio da vida escolar nos volumes 1 ¢ 2, isso reforca a ideia
de que a colegdo trata o estudo de padrdes repetitivos como uma habilidade de "prontidao"
ou introdu¢do, € ndo como um conceito a ser desenvolvido com maior complexidade

(usando nimeros) nos volumes finais.

Na Educacao Matematica, espera-se que o aluno comece identificando padrdes
em figuras (mais concreto) e evolua para padrdes numéricos (mais abstrato). A tabela
mostra que a cole¢do para no estagio figurativo. Do Volume 3 ao 5, em vez de o conteudo
se tornar mais complexo (passando para o numérico), ele simplesmente desaparece

gradativamente até chegar a zero no Volume 5.

Por fim, observamos uma abordagem puramente visual. A cole¢do opta por
consolidar o reconhecimento de padrdes através de imagens, mas perde a oportunidade
de elevar o nivel de abstragdo ao ndo introduzir sequéncias numeéricas repetitivas, mesmo
nos volumes mais avancados. Essa escolha sugere que a colegdo prioriza a alfabetizagao

visual em detrimento da abstragdo matematica no que se refere a sequéncias repetitivas.

CONSIDERACOES FINAIS

A anélise da colecdo "A Conquista da Matematica" Volumes 1 ao 5, permitiu
identificar como o conceito de sequéncias repetitivas € transposto para o material didatico,
revelando um panorama de forte concentragcdo inicial e limitagdes em termos de

progressdo cognitiva e abstragao.

Os dados demonstram que a colegdo trata as sequéncias repetitivas como um
contetudo de prontidao e alfabetizacdo matematica precoce. A concentragdo das atividades

apenas no Volume 1, seguida por um declinio dréstico até a auséncia total no Volume 5,



sugere que o material ndo explora a espiralidade do conhecimento. Em vez de aprofundar
o tema com o passar dos anos, a cole¢do opta por encerrar sua abordagem precocemente,
o que pode comprometer a consolidagdo do pensamento algébrico em niveis mais

complexos.

No que diz respeito a natureza das tarefas, observou-se uma predominancia de
atividades de reconhecimento e completude. Embora fundamentais para o
desenvolvimento da percepcao de regularidades, essas tarefas exigem menos do estudante

do que a construcdo autoral e ficou restrita ao primeiro volume.

A escassez de oportunidades para o aluno criar seus proprios padrdes limita o
desenvolvimento da autonomia intelectual. Como aponta a literatura, a transicdo do
"identificar" para o "criar" ¢ essencial para que o estudante deixe de ser um mero

reprodutor de padrdes e passe a ser um investigador de estruturas logicas.

A descoberta mais critica desta analise reside na exclusividade da representagao
figurativa. A auséncia total de sequéncias repetitivas numéricas em todos os volumes
revela uma lacuna na transi¢do do pensamento concreto para o abstrato. Assim, a cole¢ao
cumpre o papel de alfabetizagdo visual. No entanto, falha ao nao estabelecer a "ponte"
que permitiria ao aluno compreender que a regularidade ¢ uma propriedade logica

independente da forma.

Ao ndo converter padrdes visuais (cores e formas) em padrdes simbolicos
(nimeros), o material perde a oportunidade de estimular a generalizagdo, que ¢ a base da

Algebra.

Em suma, a cole¢dao analisada atende satisfatoriamente as habilidades iniciais
previstas pela BNCC (como a EFOIMAOQ9), mas apresenta uma abordagem conservadora
e limitada ao longo do Ensino Fundamental — Anos Iniciais. A tendéncia observada ¢ de
uma alfabetizacdo visual que, embora correta em seu inicio, estagna-se ao ndo evoluir
para a linguagem numérica e ao reduzir drasticamente o desafio cognitivo conforme o

aluno avanga nos anos escolares.

Para futuras edi¢cdes ou complementacdes pedagdgicas, recomenda-se a insercdo de
atividades que promovam a construgdo de sequéncias e a introdugdo de padrdes
numéricos repetitivos nos volumes intermediarios (V3 e V4), garantindo uma progressao

mais equilibrada e robusta do pensamento algébrico.
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