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Resumo: Este artigo analisa, sob perspectiva filosofico-critica, a concep¢ao de educacdo
em Pierre Bourdieu, enfatizando o papel da escola na reproducdo das desigualdades
sociais. Parte-se de pesquisa bibliogréafica qualitativa, de carater ensaistico, com base em
A reprodugdo, Os herdeiros ¢ no artigo “A escola conservadora”. O estudo examina as
categorias de capital cultural, habitus e violéncia simbolica para demonstrar que a
instituigdo escolar, embora se apresente como espago neutro de promogdo do mérito,
tende a consagrar como talento individual disposi¢des, competéncias linguisticas e
repertorios culturais desigualmente distribuidos entre as classes sociais. Argumenta-se que
a escola transforma privilégios herdados em éxitos legitimos, contribuindo para a
naturalizagdo da ordem social. Conclui-se que a critica bourdieusiana permanece atual
para a filosofia da educacao, pois evidencia a necessidade de repensar a igualdade escolar

para além da universalizacdo formal do acesso.
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INTRODUCAO

A reflexdo sobre a escola ocupa lugar decisivo na
teoria social contemporanea porque a institui¢do
escolar foi, ao longo da modernidade, apresentada
simultaneamente como promessa de igualdade e
como mecanismo de selegdo. Em boa parte do
imaginario liberal, a educagdo aparece como
instancia de neutralizagdo das desigualdades de
origem, oferecendo a cada individuo a possibilidade
de ascensdo mediante esfor¢o, talento e mérito. Pierre
Bourdieu, porém, propde uma inflexdo critica de
grande alcance: a escola, em vez de abolir as
desigualdades, pode converté-las em desigualdades
legitimadas, isto ¢, socialmente aceitas e
simbolicamente naturalizadas. Sua sociologia da
educagdo, por isso, ndo se limita a uma descrigdo
empirica do sistema de ensino; ela produz uma critica
filos6fica da crenga moderna na neutralidade
institucional.

A atualidade dessa critica permanece notavel.
Knoblauch e Medeiros (2022), ao revisitar cinquenta
anos da publica¢do de 4 reproduc¢do, assinalam que o
livro continua incontornavel para a analise do sistema
de ensino, sobretudo quando se investigam as
relagdes entre origem social, desempenho escolar,
capital cultural e violéncia simbdlica. A permanéncia
de tais categorias no debate educacional brasileiro
revela que a questdo central identificada por
Bourdieu ndo foi superada: a escola mantém forte
participagdo  na  distribui¢do  desigual  das
oportunidades de sucesso, ainda que o discurso
oficial continue a insistir no ideal de universalidade.
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No plano filoséfico, essa problematica desdobra-se
em pelo menos trés frentes. A primeira diz respeito
ao problema da justica: pode-se falar em igualdade
educacional quando os sujeitos chegam a escola
portando  repertdrios  linguisticos,  disposi¢des
culturais e experiéncias familiares profundamente
desiguais? A segunda se refere ao problema do
reconhecimento: de que modo uma cultura particular
se converte em cultura legitima, universal e
aparentemente neutra? A terceira se liga ao problema
do poder: como a instituigdo escolar, sem recorrer
primariamente a coercdo fisica, obtém adesdo a
ordem social que ajuda a reproduzir? Em Bourdieu,
essas trés frentes convergem na analise da violéncia
simbolica, da autoridade pedagodgica e da transmissao
diferencial do capital cultural.

O objetivo deste artigo ¢ examinar a teoria
bourdieusiana da educagdo como uma critica
filosofica da escola moderna, evidenciando suas
implicagdes para a compreensdo da relacdo entre
poder e desigualdade. Busca-se demonstrar que a
escola, sob a aparéncia de igualdade formal, opera
mediante categorias e critérios de avaliacdo que
favorecem aqueles sujeitos ja familiarizados com a
cultura valorizada institucionalmente. Em
consequéncia, a educagdo torna-se uma instancia de
legitimagdo das diferengas herdadas, e ndo apenas
um meio de sua superagao.

Defende-se, ao final, que o pensamento de Bourdieu
ndo conduz a uma desisténcia em relagdo a educacio,
mas a uma exigéncia tedrica e politica mais rigorosa:
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para que a escola possa ser pensada em sentido
democratico, ¢ necessario abandonar a ingenuidade
da igualdade abstrata e enfrentar concretamente as
assimetrias culturais, linguisticas e sociais que
estruturam as trajetorias escolares.

MATERIAL E METODOS

Trata-se de estudo bibliografico, de natureza
qualitativa e carater ensaistico, orientado por uma
leitura filosofico-critica da sociologia da educacdo de
Pierre  Bourdieu. O  percurso  metodologico
concentrou-se na analise de obras centrais do autor e
de textos de comentadores brasileiros que discutem a
recepcdo e a atualizagdo de sua teoria no campo
educacional. O artigo ndo assume pretensdo
empirica, mas busca desenvolver uma interpretagdo
conceitual rigorosa, voltada a compreensdo das
relagdes entre escola, poder simbdlico e reprodugéo
das desigualdades.

A andlise parte do artigo classico “A escola
conservadora: as desigualdades frente a escola ¢ a
cultura”, articulando-o com as obras 4 reprodugdo ¢
Os herdeiros, além de estudos de apoio dedicados
aos conceitos de habitus, capital cultural e violéncia
simbolica. O levantamento bibliografico priorizou
textos diretamente relacionados ao problema
investigado, com ateng¢do a tradicao de estudos sobre
desigualdade escolar, mérito e legitimagdo social. As
referéncias foram selecionadas em razdo de sua
relevancia tedrica para a explicagdo dos mecanismos
pelos quais a escola converte herangas sociais em
aparentes diferencas de talento e desempenho.

Do ponto de vista procedimental, realizou-se leitura
exploratoria e analitica das obras, seguida de
fichamento tematico e organizagdo dos argumentos
em quatro eixos: pressupostos conceituais da teoria
bourdieusiana; critica da igualdade formal e da
ideologia do dom; relagdo entre trajetorias escolares e
reprodugdo social, e implicagdes filosoficas do
diagnostico para os debates sobre justiga, mérito e
reconhecimento. A exposicdo final foi construida por
meio de andlise interpretativa ¢ comparativa,
buscando articular a matriz sociologica de Bourdieu a
questdes proprias da filosofia da educacdo, sem
perder de vista o contexto contemporaneo de
persisténcia das desigualdades escolares.

RESULTADOS E DISCUSSAO

2.1 Pressupostos tedricos: capital cultural, habitus
e violéncia simbolica

A forga da analise bourdieusiana decorre, em grande
medida, da articulag@o entre estrutura social e pratica.
Em vez de opor determinismo e liberdade,
objetividade e subjetividade, o autor constroi
instrumentos conceituais que permitem compreender
como as desigualdades sociais se incorporam nos
sujeitos e reaparecem em seus modos de perceber,
desejar, julgar e agir. No campo educacional, essa
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mediagdo ¢ decisiva, pois a escola lida precisamente
com disposi¢des, competéncias, expectativas e estilos
de relagdo com a cultura.

O conceito de capital cultural é central nesse ponto.
Silva (1995) assinala que Bourdieu concebe a cultura
ndo apenas como repertorio simbolico, mas como
recurso de poder, isto é, como capital capaz de
produzir distingdes e efeitos objetivos nas trajetorias
sociais. Nessa perspectiva, conhecimentos, gostos,
dominio linguistico, titulos escolares e familiaridade
com bens culturais deixam de ser atributos puramente
individuais e passam a integrar a ldgica mais ampla
da distribuicdo desigual de recursos socialmente
valorizados.

Piotto e Nogueira (2021) mostram que a critica do
conceito de capital cultural decorre exatamente de
sua capacidade de iluminar a relacdo entre herancga
familiar e sucesso escolar. O conceito tornou-se
particularmente influente porque permite
compreender que a escola ndo parte de uma folha em
branco. Os estudantes ingressam no universo escolar
trazendo diferentes formas de proximidade ou de
distanciamento em relagdo a cultura legitimada, e
essa diferenca inicial tende a produzir -efeitos
cumulativos ao longo do percurso educacional.

O capital cultural, contudo, ndo opera isoladamente.
Ele se articula ao habitus, isto é, ao conjunto de
disposi¢des incorporadas ao longo da socializagdo.
Em formulagdo classica recuperada por Silva, o
habitus pode ser entendido como um “sistema de
disposicdes duraveis e transponiveis” (Silva, 1995, p.
25). A relevancia filoséfica dessa nogdo ¢
consideravel, porque ela oferece uma mediagdo entre
histdria social e agdo individual. O habitus ndo € uma
regra consciente, nem um simples reflexo mecanico;
ele constitui um principio gerador de praticas,
esquemas de percepgdo e critérios de avaliagdo que
fazem com que os agentes se movimentem no mundo
social com graus variados de espontancidade e
adequagdo.

Setton (2002) enfatiza que o habitus é especialmente
fecundo para pensar a socializacdo contemporanea,
pois permite compreender a persisténcia de
disposi¢cdes construidas socialmente mesmo em
contextos de maior pluralizacdo institucional. No
campo da educacdo, isso significa que o sucesso
escolar ndo depende apenas da exposi¢do formal ao
curriculo, mas também da afinidade prévia entre as
exigéncias da instituicdo e as disposigdes que os
estudantes trazem de seus meios de origem. O
estudante que ja domina o codigo linguistico
valorizado, que reconhece a legitimidade dos bens
culturais consagrados ¢ que se sente autorizado a
circular nesse universo tende a ser lido como
naturalmente apto.

A nogdo de violéncia simbdlica completa esse quadro
teorico. Knoblauch e Medeiros (2022) recordam que,
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em A reprodugdo, Bourdieu e Passeron associam a
acdo pedagdgica a imposicdo de um arbitrario
cultural que se apresenta como legitimo. A violéncia
simbolica ndo se define por brutalidade explicita,
mas pela eficicia de uma dominagdo que obtém
reconhecimento e adesdo exatamente porque mascara
seu carater historico e arbitrario. No caso da escola,
ela atua quando uma cultura particular ¢
universalizada como cultura escolar por exceléncia e
quando os estudantes mais afastados dessa cultura
sdo avaliados como menos capazes, menos
esforcados ou menos merecedores.

Nao se trata, portanto, de afirmar que o professor
individualmente queira reproduzir a desigualdade,
nem de reduzir a escola a um aparelho ideoldgico da
classe dominante. A contribui¢do bourdieusiana €
mais sofisticada: a reprodug@o se efetiva por meio de
rotinas, classificagdes, hierarquias e critérios de
consagracdo que os proprios agentes frequentemente
percebem como neutros. A dominagdo se torna mais
poderosa justamente porque aparece sob a forma da
legitimidade pedagogica.

Essa arquitetura conceitual desloca o debate
educacional de uma visdo moralista do fracasso
escolar para uma analise estrutural das condi¢des de
producdo do sucesso. Ao fazé-lo, Bourdieu desafia
frontalmente a crenga de que a escola julga apenas
desempenhos individuais. O que ela avalia, em
grande medida, s3o competéncias socialmente
produzidas e diferencialmente distribuidas.

2.2 A escola como instiancia social conservadora

No artigo “A escola conservadora”, Bourdieu
formula uma das criticas mais contundentes a
representagdo  da  instituigdo  escolar como
instrumento espontineo de mobilidade social. Logo
no inicio do texto, observa que o sistema de ensino
fornece legitimidade as desigualdades ao transformar
privilégios herdados em qualidades aparentemente
naturais. E nesse contexto que afirma que a escola
“sanciona a heranga cultural ¢ o dom social tratado
como dom natural” (Bourdieu, 1989, p. 5). A
densidade filosofica dessa passagem ¢é notavel: o que
estd em jogo é o processo pelo qual a histéria se
converte em natureza, isto ¢, pelo qual diferengas
socialmente produzidas passam a ser percebidas
como diferengas intrinsecas entre individuos.

Esse mecanismo se vincula aquilo que Bourdieu
identifica como ideologia do dom. Nogueira e
Nogueira (2002) destacam que uma das maiores
contribui¢des da sociologia da educagido de Bourdieu
foi precisamente romper com a ideia de que as
desigualdades escolares derivam, em esséncia, de
talentos desigualmente distribuidos pela natureza. O
éxito escolar, nessa leitura, ndo é expressao imediata
de superioridade pessoal, mas efeito de uma relagdo
historicamente construida entre origem social,
socializacdo familiar e exigéncias escolares.

Evento online
www.even3.com.br/cobicet2026

Tal ruptura possui evidentes implicagdes filosoficas.
Em primeiro lugar, desmonta a associagdo
espontanea entre desempenho e merecimento. Em
segundo, abala a moralidade implicita do julgamento
escolar, que frequentemente converte diferencas de
socializacdo em virtudes pessoais. Em terceiro,
obriga a recolocar o problema da responsabilidade
institucional: se a escola opera sobre sujeitos
desigualmente preparados para responder ao seu
universo simbolico, a neutralidade avaliativa deixa de
ser justa e¢ passa a funcionar como cegueira
socialmente eficaz.

Bourdieu (1989) demonstra que as familias ndo
transmitem apenas recursos materiais, como também
informagdes sobre o sistema de ensino, modos de
falar, gostos, expectativas, formas de se relacionar
com a cultura e com a autoridade escolar. Essas
disposic¢des se revelam particularmente decisivas nos
anos iniciais da escolarizagdo, quando linguagem,
expressdo e familiaridade com a cultura escrita se
convertem em critérios de apreciagdo professoral. A
crianca oriunda de meios cultos ndo apenas dispde de
mais recursos; ela reconhece com maior facilidade o
valor do que a escola pede e apresenta maior
afinidade pratica com o universo simbdlico
institucionalizado.

Esse ponto é importante porque desloca o foco do
acesso formal para a experiéncia efetiva da
escolarizagdo. Nao basta perguntar quem entra na
escola; é preciso perguntar em que condigdes se
entra, com que repertdrios se ingressa, quais c6digos
ja foram apropriados no espago familiar e como a
institui¢do transforma essas diferengas em vantagens
cumulativas. A desigualdade, assim, ndo aparece
apenas no momento terminal da selecdo, mas
atravessa o cotidiano das intera¢des pedagogicas.

Knoblauch e Medeiros (2022) ressaltam que a
comunicag¢do pedagodgica ocupa lugar estratégico
nesse processo. O discurso do professor, o
vocabulario escolar, o ritmo das aulas, as formas de
cobranca ¢ os modelos de expressdo valorizados
constituem uma linguagem institucional que ndo ¢
igualmente familiar a todos. Os estudantes cuja
socializa¢do anterior os aproximou da cultura escolar
compreendem melhor os implicitos da situagdo
educativa e, por isso, parecem mais aptos, mais
atentos ¢ mais inteligentes. Os demais, embora
submetidos a0 mesmo ensino, experimentam a escola
CcOmo universo mais opaco.

Tem-se, entdo, uma inversdo critica do ideario
igualitario. A escola trata formalmente todos como
iguais, mas esse tratamento abstratamente idéntico ¢é
precisamente o que lhe permite ignorar as
desigualdades concretas. A exigéncia ¢ a mesma; as
condi¢des de respondé-la, ndo. O universal escolar,
em lugar de corrigir a desigualdade, muitas vezes a
converte em hierarquia legitimada.
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2.3 Igualdade formal, mérito e legitimacdo da
desigualdade

Um dos pontos mais contundentes da critica
bourdieusiana reside na analise da igualdade formal.
A tradigdo republicana, liberal e meritocratica tende a
considerar que a escola realiza justica quando
submete todos os estudantes ao mesmo curriculo, aos
mesmos critérios e aos mesmos exames. Bourdieu
revela, contudo, que essa homogeneidade
procedimental pode funcionar como mecanismo de
ocultacdo das desigualdades reais. Nao por acaso,
afirma que “[...] a igualdade formal que pauta a
pratica pedagogica serve como mascara” (Bourdieu,
1989, p. 10).

A frase ¢ decisiva porque evidencia a diferenca entre
igualdade abstrata e justica material. Quando a
instituicdo ignora que os estudantes dispdem de
capitais  culturais  desiguais, sua  pretensa
imparcialidade reforga os privilégios daqueles que ja
se encontram em situagdo vantajosa. Em termos
filosoficos, isso significa que a neutralidade pode
operar como ideologia. A regra igual para todos,
aplicada em contexto de desigualdade estrutural,
tende a estabilizar a propria assimetria que diz
combater.

Bertoncelo (2016), ao discutir as relagdes entre
classes sociais, cultura e educagdo, refor¢a que os
consumos culturais e os estilos de vida ndo sdo
elementos marginais da vida social, mas integram os
mecanismos de fechamento e distingdo de classe. A
escola participa desse processo quando consagra
determinados modos de fala, de leitura, de apreciagdo
estética e de relacdo com o saber como se fossem
simplesmente universais. O que se apresenta como
cultura geral muitas vezes corresponde, na pratica, a
cultura de grupos que historicamente monopolizaram
os meios de defini¢do da legitimidade.

A critica de Bourdieu atinge, assim, o nucleo do
mérito escolar. Em sentido forte, mérito implicaria
comparacdo justa entre desempenhos obtidos em
condigdes equivalentes. Todavia, quando as
condigdes de formagdo sdo profundamente desiguais,
o mérito tende a operar como narrativa legitimadora
do privilégio. O estudante bem-sucedido ¢
reconhecido como merecedor porque a instituicdo
desconsidera o conjunto de herancas culturais que
favoreceu sua trajetoria; o estudante fracassado ¢
individualizado como insuficiente porque os
obstaculos estruturais de sua formagdo sdo
invisibilizados.

Nogueira e Nogueira (2002) observam que a
sociologia da educagdo de Bourdieu desloca o foco
analitico da aptiddo natural para os mecanismos
sociais de producdo do sucesso. Isso significa que o
fracasso escolar ndo deve ser interpretado
prioritariamente como defeito moral, preguica ou
deficiéncia intelectual, mas como resultado de um
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encontro desigual entre sujeitos socializados em
contextos distintos e uma instituicdo que valoriza
seletivamente determinadas disposi¢des. O mérito,
nesses termos, deixa de ser critério transparente de
justica e passa a ser objeto de suspeita critica.

A filosofia da educag@o encontra aqui um desafio de
primeira ordem. Grande parte das teorias normativas
da escola moderna ainda pressupde que o
reconhecimento escolar decorre de capacidades
demonstradas em um espago institucional imparcial.
Bourdieu rompe com essa suposicdo e obriga a
pensar a avaliacdo como pratica situada, atravessada
por relacdes de poder. Avaliar ndo ¢ apenas medir
conhecimento; ¢ também validar certas formas de
expressdo, certas disposigdes corporais, certas
maneiras de se portar diante da cultura.

Os exames e concursos ilustram bem essa logica.
Knoblauch e Medeiros (2022) recordam que, para
Bourdieu e Passeron, a prova escolar ndo apenas
seleciona; ela inculca e confirma o valor da cultura
dominante, transformando sua posse em condigdo de
reconhecimento legitimo. O exame aparece, entdo,
como ritual moderno de consagragdo. Ele ndo cria ex
nihilo as diferengas entre os estudantes, mas as
registra ¢ as sanciona em linguagem escolarmente
legitima.

Isso ndo significa negar a importancia da escola, dos
contetidos ou do trabalho pedagdgico. O ponto ¢
outro: sem considerar a desigualdade das condi¢des
de apropriagdo, a escola tende a interpretar como
diferenca de esforco o que ¢, em larga medida,
diferenca de socializagdo. A suposta objetividade da
avaliagdo encobre, desse modo, um problema mais
profundo de justiga distributiva e de reconhecimento
simbolico.

Desse ponto de vista, a critica bourdieusiana
aproxima-se de uma genealogia do mérito. Em vez de
aceitar o mérito como fundamento autoevidente da
hierarquia escolar, ela investiga historicamente as
condigdes sob as quais certos desempenhos se tornam
possiveis, visiveis e valorizaveis. A questdo deixa de
ser apenas quem merece, € passa a ser: quem pdde se
constituir nas condigdes que a escola premia? Quem
aprendeu previamente a linguagem que a instituigdo
recompensa? Quem foi socializado de modo a
reconhecer como natural aquilo que para outros
aparece como estranho, distante ou hostil?

2.4 Reproducdo social, trajetorias escolares e
producio do fracasso

A nocdo de reproducdo social representa, em
Bourdieu, um processo complexo pelo qual a
estrutura de classes se perpetua por meio de
mecanismos ndo apenas econdmicos, mas também
culturais e simbolicos. A escola participa dessa
reproducgdo ao transformar diferengas de origem em
diferengas de desempenho, e estas em diferengas de
destino. Ndo se trata de simples correspondéncia
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mecanica entre posi¢do social e resultado escolar,
mas de uma dindmica probabilistica e cumulativa na
qual certos grupos encontram, desde o inicio,
condi¢des muito mais favoraveis de sucesso.

Bourdieu (1989) insiste que a heranga cultural
familiar opera de forma precoce e profunda. Ela
envolve o dominio da lingua culta, a familiaridade
com bens artisticos, o conhecimento das regras do
sistema escolar, a relacdo com a leitura, os horizontes
de expectativa e até a confianca para ocupar espacos
consagrados da cultura. Essas aquisigdes nao
aparecem aos beneficiarios como privilégios, mas
como naturalidade. Dai a eficacia simbolica da
reprodugdo: o que foi herdado ¢ vivido como talento,
distingdo ou facilidade pessoal.

Piotto e Nogueira (2021) observam que o conceito de
capital cultural permanece central justamente porque
permite explicar a continuidade de desigualdades
educacionais mesmo em contextos de ampliagdo da
escolariza¢do. A massificagdo do acesso ndo elimina,
por si so, os efeitos da desigualdade de repertorios,
de linguagem e de socializagdo. Ao contrario, em
muitos casos, apenas desloca os mecanismos
seletivos para outros niveis do sistema: rendimento,
permanéncia, escolha de percursos, prestigio
institucional e conversao do diploma em vantagens
efetivas.

Isso ajuda a compreender por que o fracasso escolar
ndo pode ser lido exclusivamente nos termos de
auséncia de vontade. Bourdieu mostra que
expectativas, ambicdes e escolhas sdo socialmente
moldadas. Os sujeitos ndo se orientam no mundo
apenas a partir de calculos racionais explicitos; eles
projetam o possivel segundo disposi¢des adquiridas e
segundo a percep¢do, também  socialmente
construida, do que lhes é acessivel. O habitus, nesse
sentido, ndo produz apenas condutas, mas também
limites praticos do imaginavel.

Ha aqui um ponto filoséfico decisivo: a liberdade de
escolha ndo ¢ exercida num vazio social. O horizonte
do possivel ¢ historicamente configurado. Familias e
estudantes das classes populares podem renunciar
precocemente a certos itinerarios ndo porque lhes
falte valor moral, mas porque a estrutura das
oportunidades foi interiorizada sob a forma de
prudéncia, adaptacdo ou senso do real. O que parece
decisdo individual é, frequentemente, uma estratégia
ajustada a probabilidades objetivas de é&xito e
fracasso.

Bourdieu (1989) assinala, ainda, que a linguagem
desempenha papel central nesse processo. O dominio
da lingua escolar, da abstragdo conceitual e das
formas legitimas de expressdo constitui vantagem
decisiva, sobretudo nas etapas em que a avaliagdo
depende fortemente de argumentacdo, redagdo,
interpretacdo e autocontrole discursivo. As criangas
socializadas em meios cultos encontram menor
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distancia entre a linguagem do lar ¢ a da escola; para
as demais, a instituigdo exige uma espécic de
segunda socializagdo, mais tardia.

Quando esse esfor¢o adicional ndo é reconhecido, a
desigualdade converte-se em julgamento moral. O
estudante que ndo domina a linguagem legitimada ¢
percebido como menos aplicado, menos inteligente
ou menos disciplinado. Produz-se, entfo, uma
pedagogia do desajuste: a escola exige familiaridade
com cddigos que ndo ensinou plenamente e, depois,
transforma a dificuldade diante desses codigos em
sinal de incapacidade. A reprodugdo social realiza-se,
nesse caso, ndo apenas pela exclusdo objetiva, mas
pela fabricag@o simbolica da incompeténcia.

Nogueira e Nogueira (2002) chamam atencdo para
um aspecto importante dessa teoria: seu grande
mérito foi demonstrar que as desigualdades escolares
ndo decorrem simplesmente de diferengas naturais
entre  individuos. A  escola, ao valorizar
desigualmente  determinados capitais  culturais,
participa da propria produgdo do sucesso e do
fracasso. Essa percepc¢do teve enorme impacto no
campo educacional porque deslocou a analise do
interior psicologico do aluno para as relagdes entre
sistema de ensino e estrutura social.

Ainda assim, o conceito de reprodugdo ndo deve ser
interpretado de maneira fatalista. A propria obra de
Bourdieu permite compreender que a reprodugdo
nunca € perfeita, linear ou absoluta. Ha trajetorias
improvaveis, reconversdes, deslocamentos e usos
estratégicos do capital cultural, como observa Silva
(1995). Entretanto, o fato de existirem excec¢des nao
elimina a logica geral do sistema. Ao contrario, a
raridade das trajetorias excepcionais frequentemente
reforca a crenga meritocratica, porque faz parecer
que o sistema ¢é aberto a todos, quando, na verdade,
s6 poucos conseguem superar obstaculos que
permanecem estruturalmente desiguais.

Filosoficamente, essa dimensdo € crucial. A excegdo
ndo invalida a regra; ela pode, inclusive, servir de
legitimacao simbolica da propria regra. O discurso
publico celebra o vencedor improvavel (azardao) para
confirmar que a escola ¢ justa, ao passo que silencia
o conjunto dos mecanismos que tornaram improvavel
tal éxito. A critica bourdieusiana, por isso, ndo se
contenta com exemplos individuais de mobilidade.
Ela interroga a estrutura de probabilidades que faz do
sucesso popular um feito extraordinario, € ndo uma
consequéncia ordinaria da igualdade.

2.5 Uma leitura filoséfica: escola, poder e
reconhecimento

A leitura filosofica de Bourdieu exige reconhecer que
sua sociologia da educagdo ¢ também uma critica da
razdo escolar moderna. A escola moderna se
apresenta como portadora de universalidade: ensina a
todos, avalia a todos, certifica a todos segundo
critérios pretensamente objetivos. O problema ¢ que
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essa universalidade, tal como efetivamente praticada,
pode repousar sobre a universalizagdo de um
particular. Em outras palavras, a cultura de grupos

historicamente dominantes € convertida em norma
impessoal do julgamento escolar.

Esse processo remete diretamente ao problema do
reconhecimento. Reconhecer, na escola, ndo ¢ apenas
identificar competéncias; é também legitimar formas
de ser, de falar, de escrever, de argumentar e de se
relacionar com o conhecimento. O estudante que
domina a linguagem valorizada e que se mostra
espontaneamente a vontade diante da cultura escolar
recebe sinais positivos de reconhecimento; sua
presengca no espago escolar parece natural. Ja o
estudante cujas disposi¢des ndo coincidem com as
exigéncias tacitas da instituicdo tende a experimentar
a escola como espago de inadequagdo. O ndo
reconhecimento produz, assim, efeitos cognitivos,
afetivos e politicos.

Nesse ponto, a violéncia simbdlica adquire espessura
filosofica. Ela ndo consiste apenas em imposigdo
externa, mas em uma forma de poder que age através
das categorias de percep¢ao dos proprios dominados.
O aluno socialmente desfavorecido pode interiorizar
o fracasso como culpa pessoal; pode interpretar a
distancia cultural como deficiéncia intima; pode
aceitar o veredito escolar como verdade sobre si. A
dominacdo se realiza, portanto, quando o mundo
social consegue ser vivido como evidéncia natural.

A importancia desse diagnostico para a filosofia
politica da educacdo ¢ evidente. Se a escola participa
da formacgdo das subjetividades, ela ndo ¢é apenas
aparelho transmissor de contetidos, mas instincia de
producdo de reconhecimento e de desvalorizagdo. A
justica educacional, entdo, ndo pode restringir-se ao
acesso formal ou ao nimero de matriculas. Ela exige
perguntar quem ¢ reconhecido como sujeito legitimo
do saber, quais culturas sdo acolhidas como valiosas
e quais trajetorias sdo silenciosamente tratadas como
desvios em relagdo a uma norma tacita.

Por isso, a critica de Bourdieu também pode ser lida
como critica da meritocracia enquanto moral social.
A meritocracia escolar ndo ¢ apenas um método de
distribuigdo de oportunidades; ela constitui uma
gramatica de justificacdes. Os bem-sucedidos sdo
autorizados a perceber seu éxito como resultado
exclusivo de seus méritos; os malsucedidos sdo
inclinados a explicar sua posi¢do por faltas pessoais.
O sistema ganha, assim, uma poderosa legitimagdo
ética, porque as hierarquias produzidas parecem
justas. Bourdieu desarticula essa gramatica ao
mostrar que o mérito ¢ inseparavel das condigdes
sociais de sua produgao.

Nao se segue dai que toda avaliagdo seja ilegitima ou
que toda distingdo seja arbitraria. A teoria
bourdieusiana ndo conduz a um igualitarismo
simplificador no qual todas as diferengas de

Evento online
www.even3.com.br/cobicet2026

desempenho devam ser negadas. O que ela sustenta é
algo mais exigente: nenhuma diferenga pode ser
interpretada moralmente sem exame das condicdes
sociais que a tornaram possivel. O problema
filosofico ndo € abolir o julgamento, mas historiciza-
lo e politiza-lo.

Esse deslocamento ¢ especialmente relevante para a
filosofia da educag@o porque impede que a instituigdo
escolar seja pensada apenas no registro da
normatividade abstrata. A pergunta ndo ¢ mais: quais
principios ideais devem reger a escola? Pergunta-se,
também: como esses principios sdo realizados sob
condigdes estruturais  desiguais? Como uma
instituig¢do que proclama igualdade pode produzir
humilhagdo? Como a cultura escolar pode funcionar
simultaneamente como emancipagdo para alguns e
como mecanismo de exclusdo para outros?

A originalidade de Bourdieu reside justamente em
aproximar epistemologia e critica social. Sua
sociologia ndo apenas descreve mecanismos; ela
denuncia os efeitos de desconhecimento produzidos
pelo funcionamento da escola. A critica da escola &,
ao mesmo tempo, critica das ilusdes sociais sobre a
escola. Por isso, sua teoria tem afinidade com
tradigdes filosoficas da suspeita: ela revela o que se
oculta por trds das evidéncias, mostra o carater
historicamente construido do que se apresenta como
natural e obriga a distinguir entre legitimidade
proclamada e legitimidade efetivamente produzida.

2.6 Limites, criticas e atualidade da teoria
bourdieusiana

Se a teoria da reproducdo inaugurou uma mudanga
profunda na compreensdo das desigualdades
escolares, ela também recebeu criticas importantes.
Nogueira e Nogueira (2002) observam que parte da
recepcdo de Bourdieu apontou uma tendéncia ao
objetivismo excessivo, isto ¢, a uma énfase muito
forte na capacidade das estruturas de moldar as
trajetorias, em detrimento das experiéncias de
resisténcia, inven¢do e deslocamento. Essa critica
ndo ¢ irrelevante, sobretudo em contextos nos quais a
expansdo escolar produziu trajetorias inesperadas e
novos perfis de estudantes.

Entretanto, tal obje¢do ndo anula a fecundidade do
paradigma. Em primeiro lugar, porque a propria
nogdo de habitus nao deve ser confundida com
determinismo rigido. Como lembra Setton (2002),
trata-se de conceito relacional e historico, que
conecta disposi¢des duraveis a contextos mutaveis de
socializagdo. Em segundo lugar, porque a teoria
bourdieusiana opera em nivel estrutural: ela ndo
pretende negar a existéncia de excegdes, mas explicar
as regularidades e probabilidades que organizam o
campo educacional.

Outra critica frequente sustenta que a énfase na
reproducdo  deixaria pouco espago para a
transformagdo pedagogica. Essa leitura, porém, ¢
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parcial. O diagnostico bourdieusiano é duro porque
pretende ser realista: ndo basta proclamar igualdade
para produzi-la. A transformacdo s6 se torna
pensavel quando os mecanismos de consagracgdo e de
exclusdo sdo efetivamente reconhecidos. Em outras
palavras, a teoria de Bourdieu ndo oferece uma
pedagogia normativa pronta, mas fornece uma
condigdo critica para qualquer projeto sério de
democratizagdo escolar.

Knoblauch e Medeiros (2022) reforcam essa
atualidade ao mostrar que, cinquenta anos apds A
reprodugdo, os conceitos do livro seguem presentes
em pesquisas brasileiras sobre desempenho escolar,
origem social, capital cultural e violéncia simbdlica.
Isso sugere que o campo educacional contemporaneo
continua exigindo instrumentos capazes de explicar
por que a expansdo do acesso ndo eliminou a
producdo  sistematica de  desigualdades. A
democratizagdo quantitativa do ensino ndo suprimiu
as diferencas de apropriagdo, permanéncia, prestigio
e conversdo do diploma em oportunidades reais.

No Brasil, essa atualidade ¢é particularmente
expressiva. A ampliagdo das matriculas, o
crescimento do ensino superior ¢ a adogdo de
politicas de inclusdo ndo dissolveram o peso da
origem social na trajetoria educacional. Ao lado dos
avancos institucionais, persistem assimetrias de
repertorio linguistico, de capital informacional, de
familiaridade com praticas letradas e de acesso a
experiéncias culturais valorizadas escolarmente.
Piotto e Nogueira (2021) mostram, nesse sentido, que
o conceito de capital cultural continua produtivo para
compreender desigualdades persistentes e novas
formas de diferenciagao.

Além disso, a escola contemporanea passou a operar
em ambiente marcado por novas mediacdes
tecnologicas e por pluralizagdo de espacos de
socializacdo. Isso ndo torna obsoletos os conceitos de
Bourdieu; antes, exige seu refinamento. O capital
cultural hoje ndo se reduz ao cénone erudito classico,
embora este permanega importante. Ele envolve
também competéncias de linguagem, repertorios
digitais, circulagdo informacional e capacidade de
manejar cddigos diversificados em contextos
institucionais distintos. A 1dgica, porém, permanece
bourdieusiana: certos grupos dispdem de melhores
condigdes para converter recursos culturais em
vantagens escolares.

Nessa linha, Bertoncelo (2016) ajuda a compreender
que cultura e classe ndo se separam na analise da
estratificacdo. A escola segue sendo espaco
privilegiado de conversdo entre diferentes capitais e
de produgdo de distingdes legitimas. Mesmo quando
se democratiza formalmente, ela continua a ordenar
diferencas e a distribuir expectativas. O desafio
contemporaneo consiste em perceber que a mudanga
de formas ndo elimina a permanéncia da estrutura.
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Assim, os limites da teoria bourdieusiana nao
autorizam seu descarte, mas antes indicam a
necessidade de leitura dindmica e n3o dogmatica.
Pensar com Bourdieu ndo ¢é repetir esquemas de
maneira automatica; ¢ mobilizar suas categorias para
investigar como novas modalidades de desigualdade
continuam sendo produzidas e legitimadas pelo
sistema de ensino. A forca de sua obra reside menos
em fechar respostas do que em impedir ilusdes.

CONCLUSAO

A analise desenvolvida permite concluir que a
reflexdo de Pierre Bourdieu sobre a educagdo
conserva enorme poténcia critica para a filosofia e
para as ciéncias da educagdo. Sua principal
contribui¢do consiste em mostrar que a escola ndo
pode ser compreendida apenas a partir de seus ideais
declarados. Entre a promessa de igualdade e o
funcionamento efetivo da instituicdo existe um
intervalo estrutural no qual operam o capital cultural,
0 habitus, a autoridade pedagogica e a violéncia
simbolica.

Ao demonstrar que a escola consagra como mérito
aquilo que frequentemente resulta de herangas
socialmente distribuidas de forma desigual, Bourdieu
desnaturaliza a moral escolar moderna. O sucesso
deixa de ser evidéncia transparente de valor
individual; o fracasso deixa de ser simples sinal de
insuficiéncia pessoal. Em seu lugar, emerge uma
compreensdo relacional da trajetéria escolar, na qual
origem social, socializacdo familiar, linguagem e
cultura institucionalizada compdem um quadro
decisivo de possibilidades e limites.

Em chave filosofica, isso significa que a escola deve
ser pensada como espago de poder e de
reconhecimento, e n3o apenas como mecanismo
técnico de instrugdo. A critica bourdieusiana recoloca
a questdo da justica educacional em um patamar mais
exigente: ndo basta oferecer acesso; € preciso
interrogar as condi¢des desiguais de apropriacdo do
conhecimento, os critérios implicitos de valorizagdo
cultural e os modos pelos quais a institui¢do produz
distingdes legitimas entre os sujeitos.

Também se evidencia que a igualdade formal,
quando desconectada da desigualdade real das
condigdes de socializagdo, tende a reforgar a propria
estrutura que proclama combater. A neutralidade
institucional, nesse caso, converte-se em forma de
cegueira. E por isso que a obra de Bourdieu continua
atual: ela obriga a teoria da educagdo a abandonar
explicagdes moralizantes e a enfrentar concretamente
os vinculos entre cultura, classe e poder.

Por fim, longe de conduzir a um ceticismo
paralisante, a critica bourdieusiana pode ser lida
como condicdo para uma democratizagdo
educacional mais consequente. Somente uma escola
que reconhega os mecanismos sutis de reproducdo de
desigualdades podera construir praticas pedagogicas



Anais do VII CoBICET — Trabalho completo

Con

21 a 25 de agosto de 2026

ial

menos cegas a diferencga social. Pensar a educagio
com Bourdieu é, em ultima analise, recusar a
naturalizagdo do privilégio e afirmar que a justiga
escolar exige mais do que igualdade proclamada:
exige lucidez sobre as estruturas que produzem e
legitimam a desigualdade.
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