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Eixo 2 — Configuragdes da Educagdo Superior: diferentes concepcdes e percursos formativos em
disputa.

Introducio

Este estudo apresenta a tematica sobre o territorio e os processos formativos no Curso
de Licenciatura em Educagao Fisica na Amazonia paraense. A motivagdo emerge do Programa
Institucional de Bolsa de Inicia¢ao a Docéncia (PIBID) o mobilizador desta iniciativa, por meio

da alianca entre Universidade e escola publica.

Este programa vinculado a Fundac¢ao Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES/MEC), criado em um contexto histérico em que o Brasil enfrentava
déficit de professores e desvalorizacdo da carreira docente. Como uma alternativa apresentada
pelo Governo Federal “[...] implementou ag¢des como o Plano de Desenvolvimento da
Educacdo (PDE), em 2007, que visava fortalecer os cursos de licenciatura nas Instituigdes

Federais de Ensino Superior - IFES” (Dourado, Dias, Novaz, 2025, p. 1).

Assim, tem como objetivo central: analisar como a aproximagdo com os territorios da
periferia podem promover processos formativos contra hegemonicos no Curso de Licenciatura
em Educacao Fisica na Amazodnia paraense, em especial na Universidade Federal do Para, por
meio do PIBID. A questdo problema que norteou este estudo consiste em: Como a aproximagao
com os territorios da periferia podem promover processos formativos contra hegemodnicos no
Curso de Licenciatura em Educagado Fisica na Amazonia paraense, em especial na Universidade

Federal do Pard, por meio do PIBID?

A formacao de professores (as) em educagdo fisica esta situada historicamente dentro
de um contexto amplo da luta de classes, e que o trabalho e a educagdo estdo indissocidveis
(Costa, 2017) para a formacao humana e constitui¢do de uma praxis educativa critica, criativa,
emancipada e territorializada, na contramao do que vem sendo posto na agenda educativa via
avaliacdo em larga escala, plataformizacao da educagdo e cortes or¢amentarios para a educagao
publica.

Para Lima e Costa (2025), a articulacdo entre territorio-formacao-trabalho ganha

centralidade e importancia ao considerar a diversidade de territorios, territorialidades e a luta
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de classes que constituem as Amazonias, em destaque a AmazoOnia paraense, na qual
convivemos com esse territorio.

Nessa dire¢ao, o PIBID em Educagao Fisica, se alia a um projeto de formagdo humana
que fortalece a relacdo teoria-pratica, o direito ao trabalho e a materialidade das praticas
corporais por meio da Cultura Corporal (Coletivo de Autores, 1992), como um direito das
criangas, jovens, adultos e idosos a conhecer, problematizar, vivenciar, com condigdes dignas
e territorializadas, inclusivas e que possam contribuir com a formac¢do humana de todos os
sujeitos educativos do espago escolar.

A metodologia se filia a abordagem qualitativa (Minayo, 2007) e critica-dialética
(Gamboa, 2012); e apresenta a premissa de aproximar o territorio, a praxis educativa, a
formagdo e o trabalho docente do/com o territorio da periferia, considerando o conjunto de
desafios e perspectivas que os sujeitos educativos materializam na realidade da escola publica,

no contexto da Amazodnia paraense, por meio da Cultura Corporal.

O contexto da Amazénia paraense: sociodiversidade, educacgao fisica e territorio da

periferia

Para Oliveira e Hage (2011) a compreensdo da AmazOnia paraense exige o
reconhecimento de que este territorio ndo pode ser reduzido a uma dimensao meramente natural
ou geografica, sendo, sobretudo, um espaco produzido historicamente por relagdes sociais,
culturais, econdmicas, politicas e territoriais. Nesse sentido, pensar a Amazdnia implica
compreendé-la como uma realidade complexa, marcada pela presenga de multiplos sujeitos e
formas de vida que, em constante intera¢do, produzem diferentes modos de existéncia). Nessa
perspectiva, a nogao de territorio assume centralidade analitica, uma vez que ultrapassa a ideia
de espaco fisico e passa a ser entendida como resultado das relagdes sociais. Conforme afirmam

Oliveira e Hage (2011):

O territéorio € compreendido como uma dimensdo social, construida
historicamente nas rela¢des entre sociedade e espago, nao sendo concebido
como um mero espago-suporte de elementos naturais, mas como resultado de
relagdes sociais, politicas, culturais e econémicas (Oliveira; Hage, 2011, p.
144).

A partir dessa compreensao, o territorio passa a ser entendido como uma construgao
dindmica, marcada por disputas, apropriagdes e diferentes formas de uso, o que evidencia sua
complexidade. Essa leitura dialoga com as contribui¢des de Santos (2006), ao compreender o

espagco como uma instancia socialmente produzida, constituida por relagdes de poder e por



diferentes interesses que se materializam no territorio. Nesse sentido, o territério deve ser
analisado de maneira relacional e multidimensional, envolvendo aspectos economicos,
politicos, culturais e simbodlicos que se articulam na producdo do espaco social. Tal
compreensdo permite avancar na analise da realidade amazonica, evidenciando que a regido

nao ¢ homogénea, mas composta por multiplas territorialidades.

A Amazonia paraense, nesse contexto, caracteriza-se por uma expressiva
sociodiversidade, resultante da presenca de diferentes grupos sociais, como ribeirinhos,
quilombolas, povos indigenas, extrativistas e agricultores familiares. Esses sujeitos constroem
suas relagcdes com o territorio a partir de praticas sociais e culturais especificas, formando uma
complexa rede de interacdes que expressa diferentes formas de viver, produzir e se relacionar

com o espaco (Oliveira e Hage, 2011).

Entretanto, essa diversidade convive com profundas desigualdades, especialmente nos
contextos urbanos periféricos. No caso da cidade de Belém, as periferias configuram-se como
territorios marcados por vulnerabilidade social, caracterizados por limitagdes estruturais,
desigual acesso a servicos publicos e condigdes precarias de vida, somando a um cenario de
opressoes que a classe trabalhadora atravessa mediante aos ataques aos direitos conquistados
por suas lutas, bem como o acesso e condigdes de permanéncia a saude, ao trabalho, ao
saneamento, seguranca, educacdo, dentre outros. Nessa perspectiva, em didlogo com Santos
(2006), compreende-se que o espaco urbano ¢ produzido de forma desigual, refletindo

processos historicos de exclusdo que impactam diretamente o cotidiano da populagao.

Os territorios periféricos ndo devem ser compreendidos apenas como espagos de
caréncia, mas como contextos complexos, nos quais se articulam desigualdades, resisténcias e
formas proprias de organizacdo social. Essa realidade influencia diretamente o contexto
educacional, uma vez que a escola publica estd inserida nesses territorios e, portanto, reflete
suas contradi¢des e desafios, compreendendo-se a educacdo como uma pratica que se constroi

em didlogo com a realidade social dos sujeitos (Freire, 1996).

Além disso, as periferias apresentam importantes potencialidades, expressas na atuagao
de movimentos sociais, coletivos culturais e associacdes de moradores que se organizam na
luta por melhores condigdes de vida e pelo direito a cidade. Esses sujeitos produzem formas de
resisténcia e solidariedade que atravessam o cotidiano escolar e contribuem para a formagao

dos estudantes. No contexto de atuacdo do PIBID, desenvolvido em escolas localizadas em



bairros periféricos de Belém-PA, observou-se um territorio marcado por diversidade
sociocultural, mas também por desigualdades estruturais, evidenciando a complexidade das

relagdes que se estabelecem entre escola, comunidade e territdrio.

Nesse sentido, as condi¢des materiais da escola, as relagdes estabelecidas no ambiente
escolar e as experiéncias dos estudantes estao profundamente vinculadas ao territério em que
vivem. Assim, compreender a Amazonia paraense a partir de sua sociodiversidade e de suas
multiplas territorialidades possibilita uma leitura mais critica do contexto educacional,
especialmente nas periferias urbanas. Dessa forma, torna-se possivel aproximar o debate do
territorio da formagdo de professores (as) em educagao fisica, a partir de uma perspectiva
situada, considerando que estes se constroem em didlogo direto com as condigdes sociais,

politicas, culturais e territoriais que caracterizam o espaco escolar e a universidade publica.

Conforme aponta Bracht (1999), a centralidade do esporte de rendimento e da logica
tecnicista contribuiu para a limitagdo do potencial educativo da area. Em contraposicao, a
abordagem da cultura corporal amplia esse entendimento ao reconhecer praticas como jogos,
esportes, gindsticas, dangas e lutas enquanto manifestagdes culturais que expressam valores,
identidades e formas de interagdo social (Coletivo de Autores, 1992). Nessa perspectiva, o
movimento ¢ compreendido como linguagem e meio de expressdo, assumindo papel
fundamental no processo educativo. E vamos além, compreendemos o movimento construido
pelo conjunto de sujeitos educativos da escola publica como uma construcao que advém de
suas territorialidades, suas formas e conexdes com o territdrio, aqui em destaque das periferias,
pois sdo as possibilidades de criacdo que criangas, jovens, adultos e idosos forjam a partir de

seus corpos e seus processos de convivéncias mediados pelas praticas corporais.

A partir da contribuicao de Freire (1987) e do Coletivo de Autores (1992), a Educacao
Fisica deve possibilitar aos(as) alunos (as) uma compreensao critica, situada historicamente
das praticas corporais, favorecendo o desenvolvimento da autonomia, da reflexdo, da

problematizagdo para contribuir com a emancipagao dos sujeitos.

,

E nesse contexto que se insere o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), entendido como uma politica relevante para a formacgdo inicial de
professores. Segundo Gatti et al. (2014), o programa possibilita a inser¢ao dos licenciandos no
cotidiano escolar, fortalecendo a aproximacao entre universidade e escola e contribuindo para

a constru¢do da identidade docente. Essa vivéncia permite que os estudantes articulem



conhecimentos tedricos com as demandas concretas da pratica pedagogica. No ambito do
PIBID da EF, a abordagem da cultura corporal ancora as convivéncias e praxis desenvolvidas
nas escolas aliadas, envolvendo conteidos como jogos, esportes, ginasticas e lutas. Essas
experiéncias possibilitam aos bolsistas planejar, executar e refletir sobre suas agdes
pedagodgicas, em um movimento dialético que se aproxima da nogao de praxis educativa e do

trabalho docente.

Conforme Freire (1987), a praxis educativa deve estar articulada a reflexdo critica,
constituindo-se como a¢do voltada a transformagdo da realidade vista. Entretanto, o
desenvolvimento dessas agdes ocorre em contextos que contém diversos desafios,
especialmente em escolas publicas situadas em territorios periféricos da Amazonia paraense.
Tais desafios incluem limitagdes estruturais, como a escassez de materiais ¢ de espagos
adequados para as aulas, além de condigdes de trabalho que impactam o cotidiano docente. Na
convivéncia com a escola publica, vimos o trabalho docente em educagao fisica se materializar

com uma jornada intensa de trabalho, com 8 turmas que a docente assumiu, e uma disputa

frente a um curriculo com foco nas avaliagdes em larga escala.

Diante desse cenario, torna-se fundamental discutir os desafios da praxis educativa. A
praxis, entendida como a unidade entre teoria e pratica, constitui um elemento central na
formagdo docente critica. Para Véazquez (1977), trata-se de uma acdo transformadora
fundamentada na reflexdo, na qual teoria e pratica ndo devem se dissociar. Assim, o trabalho
docente exige constante analise e reelaboragdo, considerando as condigdes concretas em que

se realiza.

Conclusao

O territorio pode se configurar como eixo mobilizador da praxis educativa e da
formagdo de professores(as), articulando o trabalho docente e os contetidos da cultura corporal
em didlogo com as condigdes concretas de vida dos estudantes e das escolas. Dessa forma, a
formacdo docente, quando situada e comprometida com o contexto social, favorece a
materializagdo de uma praxis critica, emancipadora e territorializada, na qual o conhecimento
ndo se apresenta de forma descolada da realidade, mas como instrumento de leitura e

interven¢ao para transformagao desta sociedade.

Por fim, compreender os sujeitos que vivem nas periferias — suas experiéncias, culturas

e formas de resisténcia — mostra-se fundamental para a constru¢do de uma Educagao Fisica



escolar significativa e socialmente referenciada. Em um contexto marcado pelo avanco de
processos de privatizacao da educacao publica, assim reafirma-se a importancia de praticas
educativas comprometidas com a escola publica, com a justica social e com a formagdo humana

em sua totalidade e territorialidades.
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