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quando compreendida como convite a reforma do pensamento, € ndo como simples receituario
pedagdgico.
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INTRODUCAO

A escola moderna foi construida sobre uma premissa raramente interrogada, o
conhecimento valido ¢ aquele que pode ser dividido, classificado e transmitido em partes
separadas. Essa premissa ndo ¢ neutra, ela organiza curriculos, estrutura carreiras docentes e
define o que conta como aprendizagem legitima. Edgar Morin (2000a) nomeia esse pressuposto
de paradigma da simplifica¢do, um modo de pensar que opera pela disjungdo entre disciplinas,
pela separacdo entre sujeito e objeto e pela redugdo do complexo ao simples. O problema € que

a realidade e, em particular, o ato de aprender, ndo se deixa capturar por esse recorte.

Na formacdo de professores, essa logica se reproduz com forca particular. Futuros
docentes aprendem didatica separada de epistemologia, fundamentos filos6ficos apartados de
praticas pedagogicas, psicologia da aprendizagem desconectada das determinacdes sociais e
culturais que atravessam cada estudante. O resultado disso ¢ um paradoxo constitutivo, o
professor ¢ formado para dominar um fragmento do saber. No entanto, ele precisara lidar,
cotidianamente, com sujeitos multidimensionais que a compartimentagdo disciplinar ndo

consegue apreender em sua integralidade.

E nesse cenario que, nas ultimas décadas, o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) emergiu como proposta de ressignificagcdo das praticas pedagdgicas. Desenvolvido pelo
Center for Applied Special Technology (CAST) nos anos 1990 e progressivamente refinado ao
longo dos anos 2000 e 2010, o DUA parte de principios neurocientificos para propor a
eliminacdo de barreiras a aprendizagem por meio da flexibilizacdo dos meios de representagao,
acdo e expressao e engajamento (CAST, 2018; Meyer; Rose; Gordon, 2014). Em sua leitura
mais disseminada, apresenta-se como um framework de design pedagdgico orientado a inclusao

de todos os estudantes, independentemente de suas especificidades.

Esse enquadramento, todavia, tende a operar dentro da mesma racionalidade técnico-
instrumental que sustenta o modelo que critica. Na maior parte das iniciativas de formagao
docente, o DUA ¢ apresentado como conjunto de diretrizes aplicaveis, remetendo a um checklist
de boas praticas, sem que se questione a epistemologia subjacente a essas praticas. Ha, nessa

configuragdo, uma sofisticacao dos meios pedagdgicos sem transformac¢do dos fundamentos
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que os organizam. Isso reproduz, ainda que involuntariamente, a ldgica fragmentadora que se

pretende superar.

Este trabalho interroga justamente essa dimensao nao explorada do DUA. O problema
que o anima ¢, em que medida o DUA pode ser compreendido, para além de sua dimensao
técnica, como um dispositivo transdisciplinar capaz de contribuir para a religagdo dos saberes
na formagdo docente? A hipdtese que orienta a andlise é a de que o DUA carrega, em sua
estrutura conceitual, uma abertura epistemologica que, quando articulada ao pensamento da
complexidade de Morin e a transdisciplinaridade de Nicolescu, revela potencialidades
transformadoras que as apropriagdes hegemonicas sistematicamente ignoram. O objetivo do
ensaio ¢, portanto, problematizar o deslocamento do DUA de uma abordagem técnico-
instrumental para sua compreensao como dispositivo transdisciplinar no contexto da formacgao
docente, demonstrando a relevancia epistemoldgica desse deslocamento para a renovacao dos

fundamentos sobre os quais se constroem curriculos e praticas formativas.
METODOLOGIA

O presente estudo configura-se como um trabalho tedrico-critico, de abordagem
qualitativa e natureza epistemologica. O percurso metodoldgico estrutura-se em revisao
bibliografica sistematica, analise interpretativa e reflexdo critica fundamentada nos referenciais
da teoria da complexidade, da transdisciplinaridade e da educag¢do inclusiva. Nao hé, portanto,
coleta de dados empiricos. O que se realiza ¢ um movimento de leitura critica, articulagdo
conceitual e argumentacao sustentada, modalidade plenamente adequada ao objetivo proposto,

que ¢ de ordem epistemologica.

O corpo tedrico mobilizado articula autores do pensamento complexo (Morin), da
transdisciplinaridade (Nicolescu), da educacdo inclusiva (CAST; Meyer; Rose; Gordon;
Waitoller; King Thorius) e da formagdo docente contemporanea (Novoa; Schon; Zeichner;
Santos). A andlise interpretativa move-se entre a identificacdo das limitagdes das apropriagdes
instrumentais do DUA e a proposi¢ado de sua reinterpretacao epistemologica a luz do referencial
tedrico adotado. Trata-se, pois, de um estudo que aspira a densidade argumentativa e a

consisténcia interna proprias da investigagao cientifica, sem que isso implique rentincia ao tom
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reflexivo e a abertura ao questionamento que caracterizam o pensamento filosofico em

educacao.
REFERENCIAL TEORICO
A fragmentacio dos saberes na formacio docente

Tratar a fragmentag¢do dos saberes como um problema de organizag¢do curricular seria
simplificar demais. A fragmentagdo, como Morin (2001; 2003) demonstra, ¢ expressdo de um
modelo epist€émico, um conjunto de principios que determinam o que pode ser pensado e como.
O modelo da disjungao-reducido-unidimensionalizagdo, que estrutura o pensamento ocidental
moderno, opera separando o que ¢ complexamente unido: parte e todo, sujeito e objeto, natureza
e cultura. Essa operacdo nao ¢ neutra, ela produz uma determinada forma de conhecimento e,

ao mesmo tempo, torna invisiveis as dimensdes da realidade que ndo se submetem a sua logica.

A universidade moderna foi a principal instituicdo de reproducdo desse sistema. A
divisdo do saber em disciplinas resultou de uma escolha historica e politica que erigiu as
ciéncias naturais como modelo de racionalidade legitima (Morin, 2001). Para a formagdo
docente, a consequéncia € que professores sdo preparados como especialistas em disciplinas,
mas enfrentam, na pratica, sujeitos multidimensionais que nenhuma disciplina isolada consegue
apreender. Santos (2000; 2008) aprofunda essa critica ao demonstrar que a epistemologia
dominante ndo ¢ apenas fragmentada, mas excludente. Ao reproduzi-la acriticamente, a

formagdo docente prepara professores que perpetuam hierarquias epistemologicas que a escola

deveria questionar.

No campo da educacdo especial e da inclusdo, essa fragmentacdo aprofunda-se. A
perspectiva médico-clinica transplantou para a escola dispositivos de classificacdo e
normalizacdo e mesmo quando parcialmente superada, a fragmentagdo disciplinar persiste.
Neurociéncia, psicologia, pedagogia e sociologia da educagdo coexistem nos curriculos sem as
articulagdes necessarias a uma compreensao genuinamente complexa das diferengas humanas.
Noévoa (2009; 2017) tem insistido na urgéncia de uma nova epistemologia da formacao docente
que supere o tecnicismo instrumental e o academicismo desvinculado da pratica, uma

reconfiguragdo que transcenda a mera adig@o de disciplinas ou contetidos.
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A religacdo dos saberes e 0 pensamento da complexidade

A proposta de Morin ndo ¢ uma sintese das disciplinas em nova totalidade harmonica,
seria epistemologicamente desonesto 1é-la assim. A religagdo dos saberes, tal como ele a
concebe (Morin, 2001), ¢ um imperativo €tico e epistemologico que emerge do reconhecimento
da inadequagdo do arquetipo da simplificagdo diante da complexidade irredutivel da realidade.
Religar ndo ¢ abolir as disciplinas, ¢ reconhecer que elas sdo recortes provisorios,
instrumentalmente uteis, mas ontologicamente insuficientes para dar conta da trama

multidimensional do real.

O pensamento complexo organiza-se em torno de trés principios que subvertem a logica
simplificadora. O principio dialégico mantém unidos, em tensdo produtiva, termos que o
pensamento simplificador separa: ordem e desordem, uno e multiplo, identidade ¢ alteridade.
O principio recursivo aponta para a impossibilidade de relagdes causais lineares, os produtos e
efeitos sdo também produtores e causas daquilo que os produz. O principio hologramatico
afirma que o todo esta inscrito nas partes, assim como as partes estao inscritas no todo (Morin,
2000b). Esses trés principios ndo sdo ornamentos conceituais, sdo operadores epistemoldgicos
que reformulam o modo de apreender qualquer fenomeno complexo, incluindo o fendmeno

educativo em toda a sua densidade.

A contribuicao de Nicolescu (1999; 2014) complexifica e complementa essa proposta.
Para ele, a transdisciplinaridade nao equivale a interdisciplinaridade ou a multidisciplinaridade,
estas operam no interior da logica disciplinar, articulando disciplinas sem questionar seus
fundamentos epistemoldgicos. A transdisciplinaridade propde um deslocamento de nivel
logico. Ela estabelece um espaco entre, ao redor e além das disciplinas, no qual se tornam
possiveis abordagens de questdes que nenhuma drea do conhecimento consegue responder
isoladamente. Trés postulados a fundamentam, a existéncia de multiplos niveis de realidade, a

logica do terceiro incluido e a complexidade.

O postulado dos multiplos niveis de realidade ¢ particularmente fecundo para pensar a
educagdo inclusiva. Se a realidade € constituida por niveis irredutiveis entre si, a diferenca
humana ndo pode ser adequadamente compreendida a partir de um Unico nivel de analise,

neurolégico, psicologico, sociologico ou pedagogico. Compreendé-la exige articulagdo sem
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redugdo. Isso ¢ o que distingue a perspectiva transdisciplinar das abordagens multidisciplinares

que simplesmente justapdem perspectivas sem produzir sinteses integradoras.

A articulag@o entre Morin e Nicolescu revela uma convergéncia fundamental. Ambos
propdem que a superagao da crise epistemoldgica da modernidade nao exige nova sintese
totalizante, mas abertura a incerteza, a complexidade e a multidimensionalidade como
condi¢des constitutivas do conhecimento. Para a educacdo, essa abertura implica revisao
profunda dos fundamentos sobre os quais se constroem curriculos de formagao docente,
projetos pedagogicos e praticas de sala de aula. E precisamente nesse ponto que o DUA,
reinterpretado epistemologicamente, pode converter-se em interlocutor privilegiado desse

projeto de renovagao.
RESULTADOS E DISCUSSAO
O DUA: da técnica ao dispositivo epistemologico

O DUA emerge da convergéncia entre os principios do Design Universal e os avangos
das neurociéncias cognitivas. Desenvolvido por David Rose ¢ Anne Meyer no CAST, propde
que ambientes ¢ materiais educacionais sejam projetados desde o inicio para acolher a
diversidade humana, em vez de construir praticas padronizadas e depois adaptd-las (Rose;
Meyer, 2002; CAST, 2018). Seus trés principios, multiplos meios de representacdo, de acdo e
expressdo, ¢ de engajamento, expressam o reconhecimento de que a variabilidade da
aprendizagem ¢ condigdo constitutiva do humano, e ndo desvio de uma norma. Essa inversao
de perspectiva representa contribuigdo genuina ao campo da educagdo inclusiva. E
precisamente no desdobramento desses principios em diretrizes operacionais que reside, porém,
o risco mais significativo de tecnicizagcao do DUA. Este, quando apresentado como lista de boas
praticas inclusivas, ¢ assimilado pela racionalidade instrumental que domina os sistemas
educacionais, tornando-se instrumento de conformidade normativa. A inclusdo, portanto,
converte-se em procedimento de adequacgdo técnica, e a diversidade humana reduz-se a um
problema de design a ser resolvido pela aplicagdo correta de diretrizes predeterminadas

(Waitoller; King Thorius, 2016).

Para além dessa leitura instrumental, o DUA carrega elementos que, articulados ao

pensamento da complexidade, revelam uma dimensao epistemolodgica que sua apropriacao
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hegemonica sistematicamente obscurece. O reconhecimento da variabilidade da aprendizagem
como condicdo constitutiva do humano e ndo como desvio de uma norma ideal, representa uma
ruptura com o modelo da normalizag¢do que atravessa a educagdo moderna. Ao afirmar que nao
existe o “estudante médio”, Meyer, Rose e Gordon (2014) subvertem um dos pressupostos mais
arraigados da pedagogia escolar, a ideia de que € possivel e desejavel projetar praticas

educativas para um sujeito genérico e abstrato.

Essa subversdo aproxima o DUA do imperativo transdisciplinar de Nicolescu (1999;
2014). Isso porque reconhece que os sujeitos da aprendizagem sdo multidimensionais e que
suas formas de aprender ndo podem ser capturadas por um unico modelo, por mais sofisticado
que seja do ponto de vista neurocientifico. Nessa perspectiva, o DUA ndo é conjunto de
estratégias para ensinar melhor a todos os alunos, ¢ uma proposi¢do epistemologica sobre a

natureza da aprendizagem humana como fendmeno irredutivel a uniformidade.

A aproximacao com Morin aprofunda essa reinterpretagdo. O principio hologramatico
encontra ressonancia na proposi¢do do DUA de que cada estudante expressa, em sua
singularidade, a variabilidade que ¢ constitutiva da espécie humana. A diferenga ndo ¢ acidente
que se acrescenta a uma identidade essencial, ¢ a propria forma de existéncia do humano.
Projetar para a diversidade ndo ¢, nessa perspectiva, ato de benevoléncia pedagdgica, mas
reconhecimento da condicao ontoldgica da aprendizagem. O principio recursivo de Morin, por
sua vez, encontra eco na proposicdo do DUA de que engajamento, representacdo e expressao
ndo sdo processos lineares e sequenciais, mas mutuamente constitutivos. Cada dimensdo

alimenta e ¢ alimentada pelas demais, numa dinamica que resiste & decomposi¢ado analitica.

Compreendido como dispositivo epistemoldgico e ndo apenas como framework
pedagdgico, o DUA pode ser articulado ao conceito foucaultiano de dispositivo. Tal como
recuperado por Agamben (2009), um conjunto heterogéneo que inclui discursos, instituigoes,
decisdes regulamentares, enunciados cientificos e proposi¢des filosoficas. O DUA, nessa
leitura, articula discursos neurocientificos, principios filoséficos sobre a diferenca humana,
praticas pedagogicas, formas de organizacao curricular e relagdes de poder-saber. Reconhecer
essa dimensdo dispositiva ¢ condi¢do para que o DUA possa ser articulado a critica

epistemolodgica que o pensamento complexo e a transdisciplinaridade propdem e para que ele
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possa, de fato, operar como catalisador de transformagdo e ndo apenas como instrumento de

adequag¢do normativa.
Tensoes e condi¢cdes para uma abordagem complexa

A tensdo entre o potencial epistemoldgico do DUA e suas apropriagdes instrumentais
ndo ¢ acidental ela expressa uma contradi¢ao estrutural dos sistemas educacionais modernos.
Assim, a tendéncia ¢ assimilar qualquer proposta inovadora no interior da logica que ela
pretendia questionar. Boaventura de Sousa Santos (2000) nomeia esse processo de colonizacdao
do espago emancipatdrio pela racionalidade regulatéria, mecanismo que transforma criticas

sistémicas em solugdes técnicas, esvaziando seu potencial transformador.

No caso do DUA, essa assimilag@o instrumental manifesta-se de pelo menos trés formas
distintas. A primeira ¢ a redugdo do DUA a estratégias de diferenciacdo pedagogica
apresentadas em formagdes continuadas como listas de recursos. Nesse sentido, o DUA ¢
ensinado e aprendido como técnica, sem que se questione a epistemologia que sustenta as
praticas nas quais essas técnicas serdo inseridas. A segunda ¢ a fragmentagao do proprio DUA
recortado em principios e diretrizes que sdo encaixados nos formatos tradicionais de
planejamento escolar, como se aplica uma taxonomia de objetivos, sem que se compreenda a
arquitetura epistemologica que os fundamenta. Essa fragmentagdo ¢ particularmente irdnica,
dado que um dos pressupostos centrais do DUA ¢ justamente o reconhecimento da integragdo
entre dimensdes cognitiva, afetiva e estratégica da aprendizagem. A terceira forma ¢ a
universalizacdo abstrata dos principios do DUA, que apaga as especificidades contextuais,
culturais e historicas dos sujeitos. Waitoller e King Thorius (2016) criticam precisamente essa
despolitizagdo, argumentando que o foco na variabilidade neuroldgica individual pode

obscurecer estruturas sociais que produzem desigualdades educacionais sistémicas.

Para que o DUA possa operar como dispositivo transdisciplinar, sdo necessarias pelo
menos trés condigdes. A primeira € epistemologica, os professores precisam ser formados nao
apenas para aplicar as diretrizes do DUA, mas para compreender a epistemologia que o
fundamenta, incluindo suas tensdes internas e seus limites. A segunda ¢ reflexiva, os docentes
precisam desenvolver a capacidade de questionar os proprios pressupostos que orientam suas

praticas, reconhecendo como a fragmentagdo disciplinar e a ldgica da normalizagdo se
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inscrevem em seus modos habituais de pensar o ensino. A terceira ¢ contextual, a aplica¢ao dos
principios do DUA deve sempre ser mediada pela compreensao das especificidades histdricas,
culturais e politicas de cada contexto, evitando que os principios universais do framework

apaguem as particularidades que o tornam necessario.

Essas condi¢des ndo sdo satisfeitas por modelos de formacdo docente que reproduzem
a fragmentacdo que pretendem superar. Uma formagao que ensina o DUA em moédulo isolado
de educacido especial, sem articular seus fundamentos com questdes epistemologicas e analises
sociologicas, perpetua a logica disciplinar que impede a compreensao complexa do fendmeno
educativo. A incoeréncia ¢ evidente, fragmenta-se justamente aquilo que foi concebido para

superar a fragmentagao.
Implicac¢oes para a formacio docente

As analises desenvolvidas convergem para uma conclusio que pode parecer paradoxal,
mas ¢ epistemologicamente consistente. A transformagao da formacdo docente que o DUA, em
sua dimensdo transdisciplinar exige, ndo podendo ser alcangada pela simples incorporacio nos
curriculos, como mais uma proposta metodologica. Ela exige uma transformacao nas proprias

bases epistemoldgicas a partir das quais a formagao € pensada, organizada e praticada.

Em Morin (2001), essa transformacao tem formulagdo precisa, ela exige a reforma do
pensamento antes de qualquer reforma da escola. Nao se trata de primazia cronoldgica, mas
logica. As mudancas curriculares sdo necessarias, mas insuficientes se ndo forem
acompanhadas por uma mudanga nos modos de pensar que as organizam. A reforma que Morin
defende substitui o modelo da disjun¢do-reducgdo pelo da complexidade, a certeza pela incerteza

produtiva, a simplifica¢do pela complexificacdo e a separacao pela religacao.

Para a formagdo docente, isso implica a0 menos quatro exigéncias interdependentes. A
primeira € que os professores formadores sejam capazes de operar com o pensamento
complexo, transformando suas proprias praticas a partir dos principios que defendem. A
segunda consiste na reorganizacdo dos curriculos de formacdao segundo uma logica
transdisciplinar, com projetos integradores e situagdes-problema que atravessem fronteiras
disciplinares. A terceira exige que os futuros professores desenvolvam uma postura

epistemologica reflexiva, articulando a reflexao-na-acao proposta por Schon (2000) ao conceito
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de professor pesquisador formulado por Zeichner (2008). Por fim, a quarta demanda o
reconhecimento da incerteza como condi¢do constitutiva do ato educativo. Morin (2000a)
identifica o ensino da incerteza como um dos saberes necessarios a educacao do futuro, o
docente ndo ¢ o que domina certezas e as transmite, mas o que ¢ capaz de navega-las e revisa-

las a luz de novas evidéncias e perspectivas.
CONSIDERACOES

Este ensaio desenvolveu uma argumentacdo em trés movimentos interdependentes. A
critica a fragmentagdo dos saberes na formagdo docente, demonstrando que se trata de um
problema epistemolégico e ndo apenas curricular. A proposta de religagdo pela via do
pensamento complexo de Morin e da transdisciplinaridade de Nicolescu, como horizonte de
transformagdo dos fundamentos sobre os quais se erige a formacdo de professores. E a
reinterpretagdo do DUA como dispositivo epistemoloégico que pode contribuir para essa
religacao, desde que liberado das amarras da racionalidade instrumental que tendem a reduzi-

lo a receituario técnico.

A hipotese que orientou esta analise confirma-se ao longo do percurso argumentativo, o
DUA carrega, em sua propria estrutura conceitual, uma abertura epistemologica frequentemente
obscurecida por suas apropriagdes hegemonicas. X O reconhecimento da variabilidade humana
como condicdo ontoldgica, e ndo como desvio de uma norma ideal, a recusa da figura do
“estudante médio” e a compreensao de que engajamento, representacao e expressao constituem
dimensdes mutuamente recursivas da aprendizagem representam deslocamentos importantes na
forma de compreender o processo educativo. Esses elementos dialogam profundamente com os
principios hologramatico, recursivo e dialdégico do pensamento complexo. Esses elementos

também convergem com o postulado transdisciplinar dos multiplos niveis de realidade.

A conclusio principal que emerge da analise € que a mudanca necessaria €, inicialmente,
epistemolodgica, e ndo metodoldgica. Os professores ndo precisam, primariamente, de novos
instrumentos ou frameworks embora esses possam ser tUteis quando articulados a bases
epistemologicas adequadas. O que se precisa ¢ de uma transformacao nos modos de pensar com
que se aproximam dos fendmenos educativos. Que se substitua a certeza pela abertura a

incerteza, a simplificagdo pela complexificagdo, a fragmentacao pela religacdo, a normalizagao
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pelo reconhecimento da irredutivel variabilidade do humano. Essa perspectiva ndo pode ser

ensinada como conteudo, precisa ser vivida como experiéncia formativa.

As implicacdes para pesquisas futuras apontam para a necessidade de investigar
empiricamente dispositivos curriculares que operem a articulagdo transdisciplinar nos cursos
de licenciatura e pedagogia, ¢ de fazer dialogar as pesquisas sobre DUA e formagao docente
com a critica as dimensdes politicas dos sistemas educacionais — pois a religacdo dos saberes
ndo ¢ apenas operacdo intelectual, mas ato politico que envolve redistribuicao de poder e

reconhecimento de saberes historicamente subalternizados.

O que este trabalho oferece ndo sdo respostas definitivas, mas perguntas mais bem
formuladas e mais rigorosamente situadas. O DUA, o pensamento complexo e a
transdisciplinaridade convergem para uma ética da formagdo que valoriza a incerteza como
motor do pensamento, a diferenga como condicdo da aprendizagem e a religagdo como
horizonte sempre renovado da educacdo. Compreendé-los assim ndo € opcao tedrica dentre
outras. E uma necessidade epistemoldgica para uma educacio que esteja a altura da
complexidade do mundo e dos sujeitos que a ela chegam. Nesse sentido, a contribui¢do deste
trabalho €, simultaneamente, critica e propositiva: ao deslocar o DUA do dominio da técnica
para o da epistemologia, abre-se um campo de possibilidades formativas que apenas a religacao

dos saberes pode sustentar.
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