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Resumo: Este artigo aborda a questdo do protagonismo infantil e como ele pode ser
transformado em ferramenta auxiliar ao trabalho didatico-pedagdgico do professor,
passando a fazer parte de sua préaxis. Este assunto é de extrema relevancia cientifica,
porque apresenta 0s mecanismos de construgdo epistémica que as criangas utilizam para
elaborar suas descobertas e desenvolvimento intelectual, seja por si propria e em

consonancia com o auxilio do professor.
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INTRODUCAO

Discutir a questdo do protagonismo infantil é uma
das tarefas mais dificeis que pode ser dada ao
estudioso de didatica e ao epistemoélogo; porque
encontramo-nos diante de um estado de coisas que
ndo provoca, nao desperta e nem incentiva tal
sentimento nas criancas. Estd-se em um estagio
desenvolvimental humano em que ndo se percebe
qualquer traco de avanco no desejo de superacdo
intrinseca, porque se espera que tudo aconteca desde
0 ambiente externo. Este comportamento acaba por
ser determinante na conquista de um lugar sui genris
no espaco e no tempo, considerando que, conforme
explica Morin (2000, p. 20) “o conhecimento ndo ¢
um espelho das coisas ou do mundo externo. Todas
as percepcBes sdo, ao mesmo tempo, traducles e
reconstrucdes cerebrais com base em estimulos ou
sinais captados e codificados pelos sentidos.”

Com esta apresentagdo, o autor quer afirmar que, por
mais racionais e fundamentadas na analise ldgica das
coisas, dos dados, dos fendmenos e a compreensdo
que se adote sobre os acontecimentos que marcam a
existéncia humana e as tomadas de decisdo, todo este
processo é marcado por uma carga heuristica, plena
de emocdes; porque, um detalhe que sempre se cuida
de esquecer, acinte ou acidentalmente, é que o0s
humanos pertencem a uma espécie que faz uso de
uma memodria semantica e o que ela preserva est,
indistintamente, vinculado a uma emocdo, em
particular.

Eis que aproxima-se de compreender como se
impulsiona o aspecto protagonista em criancas que
fazem parte da educacdo infantil, etapa esta marcada
por um periodo muito complexo desde o ponto de
vista do desenvolvimento psiquico da crianga e que,
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dada a auséncia de figuras masculinas no ambiente
escolar ao qual estamos fazendo referéncia, isto pode,
de alguma forma subjetiva, influenciar na ansia de
superacdo dos desafios que desapareceram da vida
das criancas, devido a um estilo existencial em que as
diferencas vém sendo suprimidas como se
representassem um mal a ser extirpado, de maneira
violenta e brutal.

O interesse com a educacdo infantil é, exatamente,
provocar, na crianga, 0 seu instinto de desafio a
natureza, ainda incompreensivel para si e que, para
tudo o que a envolve, ndo existe um codigo
decifravel que Ihe permita reduzir as coisas e 0s
fendmenos ao campo semantico, cognitivo,
intelectual e epistemoldgico. Faca-se esclarecer que,
para ela o seu desejo concentra-se em determinar a
natureza objetiva do que tem contato; mas, como néo
domina tais dimens0es abstratas, pretende domina-las
a partir de sua subjetividade, ainda passivel de
nenhuma condi¢cdo de dominio, seja légico ou
emocional.

Freud (2006) vai esclarecer que, “um instinto seria
um impulso, presente em todo organismo Vivo,
tendente & restauracdo de um estado anterior, que
esse ser vivo teve de abandonar por influéncia de
perturbadoras forcas externas, uma espécie de
elasticidade orgénica ou, se quiserem, a expressao da
inércia da vida organica” (Freud, [1920] 2006, p. 28-
9) e, expressa-se 0 seu pensamento aqui, porque todo
ser humano, desde 0 seu nascimento representa uma
expressdo filogenética de sua espécie; ou seja, o
mesmo trajeto que todos os seus ancestrais tiveram
que fazer para sobreviver em um mundo hostil
deverd ser realizado pelo novo membro da espécie.
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E, assim como os homens de eras anteriores & atual
tiveram que desvendar os mistérios da Natureza
através da experiéncia e da iniciativa de erros e
acertos, da mesma maneira e na mesma proporcao, os
humanos da era contemporanea tém que se submeter
a esta situacdo condicional. Nao abstendo de seu
protagonismo, que é inerente ao ser e ao existir, este
sentimento ja& € parte integrante da crianca,
compondo seu dinamismo como individuo, que lhe
instiga a superacao.

MATERIAL E METODOS

Para conduzir este estudo, adotou-se uma abordagem
metodologica bibliogréfica, descritiva (Gil, 2020)
como base, a partir de uma revisdo sistematica sobre
o tema. Os artigos selecionados foram submetidos a
uma analise de contelldo para examinar sua
relevancia e adequagdo aos objetivos do estudo. A
exposicdo e interpretacdo dos resultados foram
realizadas apds essa analise. Como forma de ampliar
e aprofundar investigagdo, determinada a atingir os
objetivos propostos, adotou-se, como método, uma
pesquisa integrativa, que tem como finalidade
realizar um estudo analitico. Neste sentido, a
investigacdo integrativa se apresenta como uma
ampla abordagem metodol6gica, permitindo a
inclusdo de estudos experimentais e ndo-
experimentais para uma compreensdo profunda e
determinante dos assuntos analisados (Whittemore &
Knafl, 2005).

Este artigo foi produzido a partir da leitura e
interpretacdo de autores classicos sobre o tema,
buscando em artigos cientificos e livros, resultados,
teorias e praticas que se mostrassem condizentes com
as expectativas de desenvolvimento do mesmo.
Fundamentou-se, ainda, na praxis pedagdgica do
autor, que atuam na area, como professor,
especialista e pesquisador, desenvolvendo projetos
no referido campo de conhecimento.

Como instrumento metodolégico foi utilizado a
pesquisa bibliografica, consultando livros e artigos
que versam sobre o tema, a fim de tornar mais
transparente e ampla a produg¢do. Como métodos de
interpretacdo dos textos consultados foi utilizado a
anélise bibliografica sisteméatica. A metodologia
deste estudo baseia-se em analises realizadas em
livros e artigos, considerando os principais aspectos e
abordagens sobre a temética abordada, aliada a praxis
pedagdgica do autor.

Este estudo se fundamenta no pensamento de
Mikulinskiy (1985), para quem, “a via para o
descobrimento dos mecanismos e regularidades do
desenvolvimento da ciéncia, pelo qual entendemos,
em primeiro lugar e de maneira principal, a criagdo
de novo conhecimento, ndo consiste em limitar a
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investigacdo em principio, exclusivamente ao campo
do desenvolvimento Idgico dos conceitos cientificos,
para a qual nos convida o internalismo, nem em
reduzir a explicagdo da histéria da ciéncia
exclusivamente as condigBes sociais e econdmicas, 0
que infrutuosamente tratam de fazer os externalistas.
Este caminho radica na consciéncia e relacdo da
unidade didatica e a interagdo do contetdo da ciéncia
e as condigcBes sociais e econdmicas, culturais e
historicas e os fatores pessoais com a influéncia
determinante da pratica histérico-social  no
desenvolvimento desta interagdo” (p. 14).

RESULTADOS E DISCUSSAO
ACERCA DO PROTAGONISMO INFANTIL

A fim de dar sequéncia a discussdo, faca-se
esclarecido que, vai-se trabalhar, neste topico, com a
apresentacdo  do  conceito  semantico  de
protagonismo, sua caracterizagdo e como se pode
atuar para que, na educacdo infantil, ele possa ser
incentivado de forma a possibilitar a conquista
epistémica individual e a formacdo de uma condicdo
cognitiva exploratéria. Para tanto, o professor precisa
assumir uma postura em que o protagonismo de seu
aluno seja reflexo dela; ou seja, por mais estranho
gue possa parecer, 0 comportamento do professor é o
objeto determinante se a acdo e a atuacao da crianca
sera executada sob aparente condicdo de timidez ou
de forma desinibida.

Protagonismo é um vocébulo composto de prefixo,
radical e sufixo, formando um termo com sentido
complexo, desde o ponto de vista linguistico quanto
psiquico; porque envolve uma conformidade
subjetiva caracteristica. Assim que, o seu prefixo
grego pro significa ‘a favor’, como uma forma de
motivacdo em direcdo & superacdo; ja o radical grego
agon, significa ‘luta’, ‘batalha’ e, o sufixo ismo que o
complementa, quando unido de forma a criar a
palavra e a dar-lhe um sentido humano, assume o
significado de ‘enfrentamento’; isto ¢, ser
protagonista quer dizer ser a favor do enfrentamento
dos desafios que sdo postos e, na mesma proporg¢ao,
daqueles que se é obrigado a superar para tornar-se
vencedor na vida.

A crianca apresenta uma condi¢cdo muito especial, a
comecar por sua fragilidade fisica e auséncia de
conhecimento sobre 0 funcionamento
fenomenoldgico das coisas, 0 que, ja por si sO, se
mostra como suficiente para que desperte 0 medo
como mecanismo de defesa. Atenta-se, para o fato de
que, a infancia é outro aspecto singular da existéncia
humana, porque ndo ha& qualquer mecanismo de
comparacdo [em nivel consciente] com outros
aspectos desenvolvimentais de qualquer natureza
epistemoldgica. Contrariamente, o adulto, ao ser
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confrontado com alguma atividade, pode buscar
comparacgfes em sua memdria e, ndo a encontrando,
pode aproximar, sob algum aspecto que Ihe
convenha, porque ja possui uma vida marcada por
algum tipo de alguma experiéncia sensivel.

Desta forma, ja se aproxima de compreender que,
fomentar o protagonismo infantil em uma crianga, €
um desafio e uma batalha que se executa no campo
do pensamento pré-consciente, em que o professor
precisa langar mdo de metodologias e estratégias
especificas a cada caso, em particular. Nao se trata de
elaborar uma condicdo especial de atuacdo
pedagdgica, adequando as acgBes e intervencdes
didaticas para a turma, como se fosse possivel criar
um universo tematico onde tudo funcionasse ao sabor
ritmico da performance pensada e criada para aquela
idade-série.

Cada crianga, em particular, vai apresentar o seu
nivel de dificuldade e, consequentemente, de medo
diante dos desafios, sentimento que, a depender da
forma como o professor manifesta sua caracteristica
didatica, pode tornar-se um inibidor que pode [quase]
chegar mesmo a tornar intransponivel esta barreira
psicoldgica ao aluno, impedindo sua aprendizagem,
considerando que esta se da através da experiéncia e
como consequéncia direta desta.

Sentir medo diante do desconhecido é natural e ndo
pode ser considerado como objeto de deboche;
devendo ser analisado até que se encontre ou que se
desenvolva caminhos [didaticos e pedagdgicos] que
conduza a crianga a superacdo deste. Necessario
esclarecer que, existe o medo gerado pelo
desconhecimento do objeto e suas nuances e a
expressdo de medo que se materializa na forma de
horror, nojo, que, semanticamente, se interpreta
COMO aversao.

Diante de tal situacdo, todo o protagonismo infantil é
embargado e nenhuma disposi¢do é acionada em
favor de sua superacdo epistémica, porque todo o
investimento  didatico-pedagdgico  realizado e
inferido é negado pela crianca, em que se posiciona
de forma arbitréria & execugdo de qualquer esfor¢o
que possa ajuda-la em sua deliberacdo cognitiva.
Quando esta situacao se apresenta, uma interpretacéo
profunda se faz necessaria de tal forma a propor
acOes de intervencdo e superacdo da mesma e
compreender o que esta induzindo a crianca a
assumir tal comportamento.

A AFETIVIDADE COMO MOTOR DO
PROTAGONISMO INFANTIL

Uma interpretacdo obscura da afetividade que
[quase] nenhum pensador assume é a de que seu
significado se refere a seguranca no imaginario da
crianca. Uma vez que um aluno sinta que possui um
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vinculo afetivo com seu professor, ele ousa ir além e
mais profundamente em suas construgdes intelectuais
e elaboracfes cognitivas, explorando com maior
propriedade o universo seméntico que o envolve.
Ausente este indecifravel e polissémico sentimento
da construcdo didatica, o que surge em seu lugar, a
fim de manter o equilibrio é o medo; porém, nao o
mesmo que pode ser interpretado como a inseguranca
em si mesmo e que se resolve com a convicgdo de
um adulto seguro e determinado a orientar 0 processo
que exige proatividade, por parte da crianga.

Na contramdo de uma acdo segura e equilibrada,
quem assume o leme é o horror, a averséo, a antipatia
que, por sua vez, induz e conduz o individuo a
resisténcia a tudo que provenha do seu objeto-alvo de
negagdo. A crianga precisa sentir-se segura para
buscar as respostas que lhe interessa; uma vez que
para atingir este objetivo, precisa desafiar o que para
ela se caracteriza como ldgica. Ocorre que ela sabe
gue estd em um mundo controlado por adultos
[sempre raivosos e dispostos a explodir, sem
qualquer razdo aparente contra elas]. E tais
explosdes de humor negativo vdo criando uma
condicdo de evitacdo nas atitudes das criancas,
tornando-se quietas e sem acdo proativa que as levem
a explorarem o0s espagos que estdo para além de si e
de sua compreenséo.

De acordo com Paniago (2008), a resisténcia € um
mecanismo inconsciente ligado a parte do eu regida
pelo principio de realidade, que procura saidas contra
a invasdo dos elementos indesejaveis provenientes do
meio externo, em especial, no caso da agressdo
provocada pela intervencéo do adulto sobre 0 mundo
fragil da crianca. Quanto mais pressionado o eu se
encontra, mais fortemente se apega a resisténcia, ou
seja, quanto mais inflexivel for o professor em sua
praxis, maiores os riscos de os alunos manifestarem e
reforcarem seus processos de pensamento de
resisténcias contra tudo que representa o professor e
seus métodos, chegando ao cimulo de abandonar e
tomar de ddio a escola; passando a sofrer crises
psicossomaticas, de forma estratégica, a fim de evitar
a escola como um todo e ao professor de modo
especial, particular e singular, o que demonstraria
gue ha um conflito ndo resolvido, porque a0 mesmo
tempo em que odeia o professor o ama [no entanto o
teme e & sua postura, que para ela é caracterizada
pela violéncia] e, por extensdo, como forma de
superar o conflito, passa a odiar a tudo o que ele
representa, assim desviando o sentimento de repulsa
para outro objeto.

Freud (2006) defendia que a causa da resisténcia era
a ameaga ao aparecimento de ideias e afetos
desagradaveis, 0 que para o estudante da Educacgdo
infantil é uma condicdo que Ihe provoque algum tipo
de inseguranca emocional. Muitas vezes prefere
deixar a escola, alegando aos pais que ndo esta se
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sentindo bem, ndo consegue aprender nada; a familia
ndo observa quaisquer avangos epistémicos na
crianga, sem contar o estado depressivo que se lhe
assoma. Freud dizia que, aquilo que o ser humano
ndo compreende tende a tratar como falso e a negé-lo
e, ha mesma proporcdo, aquilo que ndo desperta
prazer e ainda provoca estados de medo e apreensdo,
a crianca tende a renega-lo, procurando afasta-lo de
si ou procurando afastar-se dele. Quando aborda-se
aqui, a questdo da criagdo de lagos afetivos entre
professor e aluno [destacadamente, criangas], em
nenhum momento ha a condicdo de rompimento do
respeito, até mesmo porque o carater da crianca esta
em fase de construcdo e, é na proporg¢do do que lhe é
oferecido que ela retribuira. Portanto, afetividade
aqui, expressa uma estratégia metodologica e didatica
aplicada a fim de se atingir um objetivo de longo
prazo: a expressdo do protagonismo infantil e que
marcara a condicdo de proatividade, criatividade e
inovagdo ao longo da vida individual e coletiva.

Morin (2000, p. 21) explica que, “a afetividade pode
asfixiar o conhecimento, mas pode também fortalecé-
lo. Ha estreita relacdo entre inteligéncia e
afetividade: a faculdade de raciocinar pode ser
diminuida, ou mesmo destruida, pelo déficit de
emocdo; o enfraquecimento da capacidade de reagir
emocionalmente pode mesmo estar na raiz de
comportamentos irracionais.” Mas, ndo se estd, neste
ensaio, tratando do objeto em questdo como algo que
é refratério ao desempenho humano; antes, como um
elemento fenomenoldgico que, sem a sua presenca, 0
que se tem é a mais completa negacdo do
desenvolvimento intelectual heuristico e l6gico.

A crianca necessita sentir-se segura, desde o campo
afetivo, para que possa empreender em seus avangos,
descobertas e conquistas. Ela interpreta este
sentimento, em especial, através da leitura e
interpretacdo corporal dos seus professores, através
do olhar, do sorriso, das expressdes de humor, pelo
tom de voz, pela forma com que é abordada. Se, por
acaso, ao ser questionada sobre qualquer acdo, ela
demonstre medo, ndo ha ai protagonismo em sua
atividade.

Quando se propde a criar lagos com as criangas, a
primeira condicdo a se ter em questdo é que o
professor € um agente estranho & crianga e vai
demorar um tempo para que ela elabore um desejo de
estreitar um laco afetivo com este e, neste intervalo
ird elaborar um plano estratégico em que consiste,
antes de tudo conhecer o seu oponente. Isto presume
uma acdo de intenso protagonismo infantil, em que,
dentro de um espago de tempo, passa a definir o
perfil de seu professor e criar taticas de aproximacao,
acdo e intervencao.

Somente um professor despreparado
pedagogicamente vai interpretar o siléncio inicial de
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sua turma e a pouca atividade proativista e de
protagonismo como apatia. Em meio a este siléncio
estdo iguais a generais se preparando para uma
guerra e, geralmente, € por volta da metade do
segundo bimestre que comegam a sentirem-se a
vontade para pedirem coisas, a contarem situacdes
cotidianas de suas vidas familiares e a expressarem-
se no campo da didatica e até mesmo afetivamente,
trazendo presentes para 0s seus professores,
elaborando cartas com desenhos incriveis.

Antes que o professor possa exigir que seus alunos se
manifestem  proativamente, demonstrando um
protagonismo apaixonado, é ele quem deve revelar-se
para eles como alguém que estd motivado e na
expectativa de que expressem o que de melhor existe
em seus mundos particulares. A sua expressdo
corporal permite que as criangas realizem esta leitura
e desenvolvam suas acGes de aproximacdo afetiva.
De ai por diante, cabera a promocao de atividades em
que se exija a aplicacdo do potencial cognitivo
infantil na execucdo de tarefas que representem
desafios de natureza epistemolégica, proporcionando
condigBes especiais para a expressdo da criatividade
e do protagonismo.

A LINGUAGEM DA CRIANCA COMO
ELEMENTO TRADUTOR DO PROTAGONISMO
INFANTIL

A crianca ndo consegue expressar-se de forma clara
através de mecanismos linguisticos; logo, faz uso de
linguagem corporal a fim de atingir os seus objetivos
e, neste processo, cabe ao professor a interpretacdo
deste caminho metodol6gico utilizado para que se
consiga chegar a um entendimento claro sobre as
coisas. Por exemplo, a leitura dos movimentos
corporais revelam os sentimentos das criancas e,
guando apresentam-se de modo timido a pedir algo
ao professor isto, em hipétese alguma refere-se a que
tenha cometido algum erro que tenha terminado em
desastre; apenas que, em sua concepgdo, mantém-se
aceso 0 medo de ser castigada.

Quando a crianga se aproxima, com o olhar para
baixo, fazendo poucas incursdes em direcdo ao
professor, esta transmitindo uma mensagem de que
deseja muito alguma coisa; mas, estd receosa de
pedir; porém, espera que seja atendida, por ser algo
que, para ela é urgente; por exemplo, ir ao banheiro
ou beber agua. O que pode parecer estranho o seu
receio de pedir; mas, como ela presencia situacdes
em que tais solicitaces sdo negadas sem qualquer
razdo aparente e justificada, natural que tenha receio
de ter o seu também indeferido.

Quando a crianca se apresenta diante do professor,
cabisbaixo e mordendo os dedos das maos, estd a
desejar sentar-se com um colega com o qual se
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identifica e que esteja a formar um lago afetivo de
amizade; mas, a leitura corporal e o tom baixo de voz
revelam sua inseguranca [quando ndo, medo] de
realizar o pedido. O mesmo pode ser observado
quando se apresenta com as pontas dos pés se
encontrando, demonstrando estado de ansiedade em
relacdo a resposta que deseja receber; mas, que nao
sabe como sera; até mesmo porque se receber um
sim, j& ird correndo realizar o seu intento e, se recebe
um ndo, ndo sabe como proceder; porque ainda ndo
domina o campo cognitivo de maneira suficiente para
argumentar em favor de seu intento.

As criancas sdo a representacdo mais precisa do
homem primitivo; seu comportamento ndo é
determinado pela ldgica; pauta-se pelas emogdes, ou
seja, todas as suas acbes seguem procedimentos
heuristicos. Assim que, o professor deve tomar muito
cuidado na analise e na decisdo quanto as solicitacoes
das criancas, porque na maior das vezes elas também
sdo resultados de interpretacdes heuristicas, quando
deveriam ser pautadas na logica concernente e em
total acordo com a psicologia do objeto.

Até aqui, procurou-se apresentar situacgfes triviais,
desde o ponto de vista dos adultos, o que ja
desequilibra as situacfes pedagdgicas, porque todo o
processo escolar é montado tendo como foco o bem-
estar do estudante, no caso da educacdo infantil, a
crianga, com o intuito de que avance em seu
desenvolvimento cognitivo, intelectual e criativo;
porém, ela vive em um mundo onde ndo possui
dominio, em muitos casos, nem do préprio corpo, o
que a faz depender da permissdo de algum adulto em
posicdo de poder sobre si, sua vida, sua existéncia e,
por mais estranho que se apresente, sobre sua
condicdo de aprendizagem.

Nos primeiros momentos de sua jornada escolar, em
que ainda ndo domina questdo de cores, o professor
pode orientar quanto as formas e aquelas que
utilizara para preencher os desenhos com diferentes
tonalidades; mas, a medida que vai crescendo e 0 seu
pensamento lhe permite atingir uma compreensdo
ainda que rudimentar da vida e da existéncia, comeca
a construir seu proprio mundo, agora a sua imagem e
semelhanca e, por extensdo, entenda-se, diferente
daquele que lhe ofereceram como real.

Neste processo, comega a dar matizes diversos aos
elementos, utilizando cores para pintar os animais e
os seres diferentes do que sdo na realidade. H& quem
va afirmar que trata-se de sua imaginacdo e, ndo
estdo de todo errado, a considerar o conceito
semantico do vocabulo, em que consiste em dar vida
as imagens que estdo somente presentes no
pensamento. Por vida, entenda-se, permitir que
existam, se expressem, sejam postas para fora. Isto é
uma forma de protagonismo silencioso e, quando hé
a repressao por parte de algum adulto, condenando a
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licenca poética de que fez uso, pode-se estar a
provocar uma mutilagio em sua condicdo de
expressdo cognitiva e, a0 mesmo tempo, em sua
autoridade sobre o mundo que esta a construir.

O essencial é dialogar com a crianga, a partir do
momento em que ela procura expressar 0 que a levou
a dar a forma apresentada ao desenho, este ja lhe
entregue em suas dimensBes a serem preenchidas
apenas com s cores e matizes que melhor Ihe
aprouver. Mas, ndo satisfeito, o professor determina
cada categoria de cor e matiz que deva ser aplicado a
arte. Por mais que esteja, com esta acdo didatica, a
aperfeicoar a coordenacdo motora [grossa e fina], o
ideal é que permita a crianca que aplique sobre a
imagem a sua licenca criativa, orientando-a quanto
ao que interessa a categoria didatica em questdo. Ha
que ter sempre muito claro que uma acdo
fenomenoldgica, levada a efeito na educagéo infantil,
ndo precisa conflitar com outra, podendo que
objetivos distintos sejam alcancados em perfeita
harmonia pedagdgica.

Ha situacdes em que a comunicacdo da crianca se faz
extremamente transparente; mas, o professor faz
guestdo absoluta em torna-la confusa e complexa. Eis
as situacdes: a crianca aproxima-se dele e pede-lhe a
tesoura, porque deseja recortar o desenho que acabou
de colorir; mas, logo € rechacada em seu
protagonismo, sob diversas alegacfes fundamentadas
[pelo menos, do ponto de vista antipedagogico] e ele
proprio acaba por fazer a atividade que era do
interesse particular da crianca.

Em outro momento, se d4 a cena em contrério; a
crianca Ihe pede que recorte para ela o seu desenho e
o professor a reprime, dizendo que ela ja deveria
saber executar aquela tarefa e, ndo sé lhe nega o
pedido, como a obriga a uma agao contraria aos seus
anseios. Quando ela mesma quer fazer o recorte, é
um forma de demonstrar sua maturidade cognitiva e
que ja é capaz de realizar determinadas tarefas por si
sO; ja é autbnoma; ja aprendeu, ainda que nédo
detenha dominio sobre a acdo metodolégica. Quando
pede para que o professor recorte-lhe, esta pondo a
prova a relacdo de afetividade deste para com ela,
procurando certificar-se de que ainda é estimada pelo
seu professor.

A linguagem da crianca se confunde com seu
comportamento, que €, a0 mesmo tempo, a forma de
comunicacio de que dispde. E, também, através de
tais acOes que pode expressar seu protagonismo;
logo, cabe ao professor estar atento a tais expressdes
e buscar compreendé-las como mecanismo de
fortalecimento das acles de protagonismo que a
crianca apresenta. Quando esta ainda ndo sabe ler, é
natural que peca para que leiam para ela as historias
e, mesmo que o livro em questdo possua muitas
ilustracbes, o que ela deseja é ouvir a voz suave
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alentadora, o que indica que esteja sofrendo com
algum tipo de ansiedade ou inseguranca. Negar a um
pedido deste sentido é incorrer em um erro grave e
deixar a crianca entregue a uma situacéo interior de
desconforto que bem pode ser uma oportunidade para
que ela a supere, tornando-se mais forte diante de si
mesma.

Ha situacbes que sdo inusitadas; o professor diz para
todos fazerem um desenho livre e ja determina o
desenho e a cor dos elementos. Estranha condi¢éo de
liberdade e termina com a crianca obedecendo, sob o
risco de ser punida com os gritos histéricos de
alguém que esta fantasiado de pedagogo. Em outros
momentos, pede ao professor um folha em branco e,
quando questionada sobre o que ira fazer, responde
que quer fazer um desenho e o professor insiste: ‘O
que vai desenhar?’ Esta pergunta que parece simples,
provoca constrangimento a crianga; porque nao tem
uma ideia pré-concebida da imagem do que pretende
desenhar; possui uma nuvem obscura de algo; como
se a sua intencdo fosse produto de uma construcdo
subjetiva pré-consciente; mas que nao consegue
traduzir em palavras.

H& uma passagem na obra de Cervantes El
Engenioso Hidalgo Dom Quijote de La Mancha
(1605-1615) que ilustra, de maneira perfeita, esta
condicdo surreal da expressdo artistica e intelectual
demonstrado pela infancia: Alonso Quijano, em suas
andancas se depara com um homem que esté a pintar
um quadro e lhe pergunta: ‘O que esta a pintar?’ e, o
artista lhe responde: ‘Aquilo que vier a ser!’. Nao
havia como o pintor Ihe dizer o que estava pintando,
porque obedecia aos seus instintos e estes, por sua
vez é que procuravam dar forma as imagens
interiores que povoavam seu pensamento.

Quando j& sabe ler e estd conseguindo fazer leituras
de textos especificos, geralmente se mostra
interessada em ler para o professor e, o correto a se
fazer é parar a aula e dedicar tempo a ouvi-la,
corrigindo, na medida do necessario, as palavras que
ndo tenha conseguido expressar da forma correta.
Neste processo, 0 que vi determinar a exceléncia
didatico-pedagdgica [ou ndo] é o tom de voz que se
usa; ndo a correcdo em si da expressdo vocabular
utilizada durante a leitura. Tem-se mais que interessa
a ela o juizo sobre a sua leitura; isto esta muito claro
no pensamento da crianca.

A crianca busca o reconhecimento do adulto através
de suas aces e quando isto se mostra-lhe perceptivel,
mais expressard 0 seu protagonismo demonstrando
capacidade de desenvolvimento em outras areas e
submetendo ao parecer do professor, porque sabe que
sua acdo proativa terd um julgamento justo e honesto;
ou seja, 0 medo que inibe a maioria das criancas de ir
além desaparece dando lugar ao impeto de
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transformacdo de seu desejo em acdo e de sua
imaginacdo em realidade expressa.

Esta é uma condigdo peculiar na existéncia humana e
que, uma vez que as criangas foram inseridas no
ambiente escolar, este processo foi transferido, ipsis
litteris, para a figura do professor e, para azar de
ambos, ninguém os preparou para tal conflito
inconsciente que somente é superado a duras penas
para ambas as partes. Uma vez conhecedores da
psicologia do objeto, a alternativa mais proxima de
mostrar-se viavel € a de permitir que o professor da
série-ano Pré | acompanhe a turma no ano seguinte,
para a série-ano Pré Il, com a expectativa de que tal
acdo proporcione e possibilite avancos significativos
na aprendizagem, porque toda esta situagdo de
conflito psiquico inconsciente j& estard superada,
deixando livre o professor para explorar outros
campos  cognitivos de maior complexidade
epistemoldgica e os alunos dardo respostas efetivas;
porque ja despojados do medo da resposta
comportamental do professor.

Caso a escola ofereca, para além da escolaridade de
educacdo infantil, os anos iniciais do ensino
fundamental de nove anos, ideal que o professor que
ird assumir a turma no ano seguinte, j& com o
propdsito de iniciar o processo de alfabetizacdo que
tenha uma certa proximidade afetiva com a turma e,
ndo que isto ird impedi-lo de passar pelo ritual de
iniciacdo imposto pelos estudantes; mas, as
condicOes dar-se-do sobre bases menos assombrosas
e com menores expressdes de marcas intrinsecas e
extrinsecas de resisténcia psiquica e epistémica. Na
esteira deste processo, que este professor
acompanhasse a turma até pelo menos o fim do ciclo
de alfabetizacdo, que acontece, de modo categorico,
no 3° ano do ensino fundamental (anos iniciais).

A partir de toda explanacdo, o que se pode deduzir é
gue, ndo ha como promover protagonismo infantil,
havendo somente como permitir que a crianca
expresse 0 seu protagonismo, a partir da liberdade
concedida em que se sinta seguro o suficiente para
expressar 0 que se passa em seu mundo intrinseco.
Desprovido desta condi¢do de livre expressdo do seu
pensamento, este que é marcado, em sua mais intensa
parte, por uma condicdo instintiva e inconsciente, o
gue sobra é um autdbmato, alguém que age e reage
somente quando sob comandos especificos.

A crianca forma o seu mundo a partir do imaginério,
que representa uma transformacdo autbnoma do
mundo concreto que a envolve e das experiéncias por
que passa. A partir de tais situagdes e condi¢des pode
fantasiar a vida que imagina e da forma como
pretende que seja interpretada; ndo havendo uma
forma exata ou conhecida para que isto seja
interpretado por quem esteja fora de seu escopo
imagético. Ndo hd como alguém, ndao importando o
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grau de poder sobre a crianga ditar-lhe como deve ou
n&o construir o0 seu mundo e todos 0s processos que o
fazem especial. E nele que ela constréi o seu
protagonismo.

113

Edgar Morin (2000, p. 21) argumenta que, “a
importancia da fantasia e do imagindrio no ser
humano é inimaginavel; dado que as vias de entrada
e de saida do sistema neurocerebral, que colocam o
organismo em conexd com o mundo exterior,
representam apenas 2% do conjunto, enquanto 98%
se referem ao funcionamento interno, constituiu-se
um mundo psiquico relativamente independente, em
que fermentam necessidades, sonhos, desejos, ideias,
imagens, fantasias, e este mundo infiltra-se em nossa
visdo ou concepgdo do mundo exterior.”

A crianca determina sua vida a partir do que imagina
€, como ja tratado em outras partes deste ensaio, ela
transforma em imagens reais para si, aquilo que
percebe no seu entorno e, esta construgdo imagética é
a forma que detém para dominar um mundo que nao
consegue interpretar. Da mesma forma, o ser humano
adulto também o faz, s6 que com a sua existéncia;
uma vez que ja desconsidera a condicdo da vida
como algo sobre a qual possua qualquer dominio.

Enquanto que no adulto a existéncia antecede a
esséncia (Descartes, 2000), na crianca, a Vvida
antecede a imaginacdo e é sobre este ponto de
inflexdo que se situa todo o equilibrio emocional que
a sustenta como ser humano, insegura que é diante de
tudo e de todos e como a criatura que vira a ser; mas,
ainda assim, mantendo esta condicdo natural que
desenvolve durante a fase da infancia.

Perguntar se ela precisa ser incentivada, motivada e
entusiasmada para apresentar todo [ou 0 maximo de]
seu potencial é uma situacdo tdo insélita e descabida
gue somente alguém que desconhece a psicologia da
infancia poderia sequer pensar. O que uma crianca
procura no ser humano adulto responsavel por ela é
seguranca; esta demonstrada através de expressoes de
afeto; atendendo-lhe em suas necessidades quando
ela o pede, de maneira direta e/ou indireta. Esta
condicdo é sui generis inerente & criancga e 0 que resta
ao adulto é a compreensdo de sua existéncia e estar
presente para intervir, quando e se necessario.

Estudos levados a efeito com criangas, em diversas
situagBes demonstram que atitudes pedagogicas
rotineiras, quando realizadas de forma equilibrada,
seguindo  preceitos  epistémicos pautados na
psicologia do objeto, ou seja, respeitando o
desenvolvimento filogenético da espécie, a idade, a
necessidade de afeto correspondente se traduz em
resultados positivos em todas as cadeias de
construcdo psiquica. Praticas narrativas, como a
contacdo de histérias, demonstraram ativar as redes
de modo padrdao e de saliéncia, apoiando assim a
integracdo da autoexperiéncia e da empatia; e a

Evento online
www.even3.com.br/cobicet2026

poesia ou a arte visual recrutam sistemas limbicos e
pré-frontais que sustentam a ressonéncia afetiva e o
processamento simbdlico (Jacobs, 2015).

Desta forma, os professores necessitam construir uma
didatica que seja interpretada pelas criancas como
uma extensdo de seus mundos, em que, através destas
atividades elas possam expandir suas condicdes de
conhecimento e, ao mesmo tempo, explorar a
possibilidade de dominio do mundo externo através
de sua imaginacdo. Elas sabem que ndo detém forcas
para modificar nada, uma vez que vivem em um
mundo que ja encontrava-se pronto quando nele
aportaram; mas, de uma forma misteriosa, sabem que
podem sonhar com um universo que pode ser
diferente do que experimentam, até pelo fato de que
convivem com outros e ja podem comparar, desde
muito cedo as realidades experimentadas por si e
pelos outros.

A escola é um sonho para uma miriade de criancas,
pelo fato de que quando pequeninas escutam que
seus amigos, colegas e irmdos estdo indo para a
escola, como se isto fosse um lugar especial. Dai que,
quando chega o tdo sonhado dia e realizam o seu
sonho de primeira infancia e o professor pergunta-
Ihes qual o seu sonho, ndo sabem o que responder: ja
o realizaram! Logo, esta pergunta deveria ser feita
apos alguns meses de frequéncia a escola, quando a
ficha tivesse caido e as discussdes ja caminharem em
direcdo a profissdes que lhe sdo abstratas e
imponentes, dado a apreciacdo social e também ao
descobrir que a escola representa, simplesmente, um
meio para se atingir um fim, ndo um fim em si
mesma.

No momento de narragBes de histérias ou de ler os
contos, as profisses a que podem se dedicar vdo
sendo inseridas, deixando que as criangas sonhem
com as respectivas carreiras que se proponham a
seguir e, na medida em que as internalizem ja
comegam a perguntar o que se faz necessario para se
chegar a ser tal profissional. Aos poucos, as préprias
brincadeiras, primeiro organizadas pelos professores
e, mais adiante, por elas prdéprias, vao dando o perfil
de protagonismo que se faz exigido em cada carreira
profissional previamente escolhida como objeto de
sua imaginagao.

Ao0s poucos, as criancas descobrem que a escola é um
lugar que detém o poder de tornd-las inteligentes e
que, para isto precisam estudar. O que parece logico
para um adulto para elas se trata de uma descoberta
que ultrapassa os seus limites, percebendo que
guanto mais queira ser capaz de conhecer e
compreender as coisas, o0s fendmenos e as
transformacdes da sociedade e da natureza, mais
precisa se dedicar aos estudos, fazer as tarefas dadas
pelo professor e tirar suas ddvidas perguntando
guando nao tiver entendido o que foi ensinado.
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Assim que, o protagonismo infantil ndo € algo a ser
dado, exclusivamente, pelo professor; deve ser
compreendido pela crianga como uma conquista sua
a partir de seu entendimento da realidade na qual esta
imersa; ou seja, ela compreende que esta saindo de
um mundo no qual tem pleno controle para um no
qual deve procurar adaptar-se, porque ndo pode
domina-lo. Tudo isto se da através de uma construcao
intelectual autébnoma, proporcionada pelo professor
de forma lddica, em impor a sua visdo de mundo e
sem contrapor a visdo de mundo que as criangas lhe
apresentem.

Uma vez tenha alcancado este nivel de
intelectualidade didatica, deixa de ser um professor e
se transforma em um espelho no qual as criancas
buscardo referéncia e seguranca para as decisdes que
venham a tomar em relacdo aos seus destinos. Elas
vao estar sempre procurando algo para fazer que
possa impressiona-lo e, é neste espaco que ele pode
explorar o protagonismo infantil, apresentando-lhes
atividades em que estejam livres para aplicar suas
imaginagBes no desenvolvimento das mesmas. Isto
vai compondo a experiéncia estatica que atravessa as
suas vidas de forma aplicada. “Em conjunto, essas
descobertas indicam que o envolvimento estético ndo
& meramente um reflexo de estados internos, mas um
processo ativo que remodela os circuitos neurais,
criando vias alternativas e muitas vezes mais
acessiveis para individuos cujos canais convencionais
de comunicag¢do sdo limitados” (Estevan; Prieto,
2025, p. 2).

Ainda que as pesquisas e as orientacdes dos cientistas
supracitados facam referéncias a um tipo especial de
individuos, elas podem ser auferidas, com extrema
seguranca, para criangas em desenvolvimento na
primeira infancia, momento em que séo inseridas no
sistema de educagdo formal, contrariando toda uma
condigdo histérica de tratamento em relacdo ao ser
humano. Nenhuma crianca tem condigBes de
responder ao tratamento esquizopatico que um grupo
de individuos, desprezando toda a pedagogia e a
didatica, tentam impor como mecanismo de
desempenho intelecto-cognitivo fundamentado, Gnica
e exclusivamente, em hip6teses.

O interesse em despertar o protagonismo infantil
comega com a concessao de liberdade imaginativa e
imagética as criancas, proporcionada através de
leituras de contos de fadas, histdrias engracadas e
todo tipo de representacdo que as facam sentir-se
leves e seguras para criarem e povoarem 0S Seus
mundos interiores com 0S personagens que
desejarem, criando uma condi¢do taxon6mica sui
generis, para tudo o que as envolve e que somente
elas entendem e compreendem.

N&o se faz necessario que se crie metodologias
inovadoras; basta, simplesmente que observe as
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respostas das criangas ao trabalho didatico bem
aplicado e em consonadncia com suas respectivas
psicologias, onde leia-se, expressdo comportamental
e como avancam em direcdo ao aperfeicoamento de
seus conhecimentos sobre a vida e a natureza. Livres,
em seus mundos a céu aberto atuam como
verdadeiros cientistas, observando, dia ap6s dia,
acuradamente, o comportamento dos seres vivos e
aprendendo com eles e, para seu azar, aproxima-se
um adulto e pergunta: como vocé aprendeu tudo isto?
Por magica e onisciéncia é que ndo foi; alcancou
conhecimento sobre a ocorréncia dos fendmenos
naturais através da observagdo  meticulosa,
matematica e rigorosamente comparada. Ninguém a
ordenou que fizesse aquele estudo ou prometeu-lhe
algum bdnus por seu feito maravilhoso; mas, ela quer
0 seu reconhecimento, que se Ihe aufere através da
paciéncia auténtica de ouvir as suas exposi¢oes, onde
relata as suas descobertas. Este simples gesto, que
pode parecer simbdlico para uns e entediante para
outros, faz toda a diferenca sobre o desempenho do
protagonismo infantil e, este é o papel da Pedagogia
e da Didatica, antes de ensinar a ser, aprender a ser.

No caminho em busca do desenvolvimento do
protagonismo infantil esta, de maneira inevitavel, o
desenvolvimento da escuta sensivel, preceito
metodoldgico desenvolvido por René Barbier (1994,
1998, 2002) e que possibilita que o professor
encontre as respostas para suas  duvidas
metodoldgicas através do ato de ouvir, de modo
educado, sereno, passivelmente, aquilo que seus
alunos da educagdo infantil ndo conseguem expressar
através de palavras, por simplesmente néo
dominarem esta técnica e, muito menos ainda por néo
terem um arcabougo semantico de vocabulos que lhes
permitam interpretar a vida e os fendmenos a ela
vinculados.

Esta condicdo peculiar permite que a crianga crie as
explicagbes mais maravilhosas sobre tudo o que a
envolve e em muitos casos, os adultos atribuem a
esta capacidade como inteligéncia, o que néo é; trata-
se somente da expressdo de seu pensamento em
direcdo a uma construcdo explicativa para si mesma,
um alivio de uma tensdo provocada pela curiosidade
aliada a liberdade de poder agir com seguranca.

A PSICOLOGIA DO OBJETO COMO ELEMENTO
ESCLARECEDOR DO PROTAGONISMO
INFANTIL

A Unica forma conhecida para se realizar um trabalho
pedagdgico de forma adequada, proposto dentro dos
preceitos da Pedagogia, cujo papel é o de promover a
formagdo integral do ser humano, é conhecendo a
psicologia do objeto. Isto preconiza saber como o
pensamento deste ser se desenvolve e quais
expectativas ele alimenta em relagdo ao seu futuro. A
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fase da infancia humana é um espago delicado,
complexo e profundo demais para se compreender
apenas pelo poder oracular da intuicdo que o ser
humano cré ser detentor.

Sem estudos cientificos idéneos e profundos nada
pode ser acrescentado ao escopo de inteligéncia da
espécie, porque para as criangas, seres que sao uma
representacdo da fase mais primitiva da evolugdo
humana, o cuidado dos adultos é a forma mais
poderosa de afeto que conhecem, uma forma de
cuidado suprarreal, que lhes permitem desenvolver
protegidos de todo o mal que os assombra e 0s
assusta. Uma vez esta condicdo especial garantida,
todas as experiéncias que podem angariar serdo
acrescentadas a0  seu  pensamento  como
conhecimentos.

Caixeta ¢ Viana (2011) afirmam que, “as estruturas
de nossa mente refletem as ‘estruturas’ do mundo, as
‘estruturas dos acontecimentos do mundo’. Nossa
mente, ‘vé&’ e ‘sente’ a casualidade do mundo, desde
que somos bebés: O bebé esta ‘imerso’ na estrutura
espaco-temporal do mundo. Quando ele Vvé, por
exemplo, um carrinho correr sobre uma mesa e cair
no chio, ele esta se ‘impregnando’ de ‘nog¢des’, COMO
velocidade, gravidade, espaco, causalidade, ou seja,
estas categorias do entendimento nascem do contato
do cérebro com o mundo” (Caixeta; Viana, 2011, p.
90).

Os autores trazem toda a expressao existencial, sem
compreender que, antes da existéncia ha, para a
crianca, a vida e, por mais que tudo a sua volta sirva
para que ela transforme o mundo e a si mesma, a
comegar pela transformacdo em seu pensamento
sobre as coisas, proporcionando-lhes uma seméntica
original, sui generis, o que busca, de fato é seguranca
para que possa realizar toda esta aventura intelectual,
porque como nao possui capacidade cognitiva para
entender o mundo e seus fendmenos, tudo que produz
e reproduz em seu mundo intelectual € Unico,
intransferivel e intraduzivel.

Nao existe uma pedagogia que possa esclarecer todo
este processo; apenas relatar como as criangas fazem
tal procedimento e como tudo isto se revela
importante para a construcdo de sua estrutura
personoldgica quando adulto. Nisto, tem-se que se
pode até criar pardmetros curriculares para a
educacdo infantil; mas, sob nenhuma hipétese, poder-
se-4 criar diretrizes; porque quem dita as regras em
condicBes de aprendizagem e desenvolvimento
cognitivo na educacdo infantil sdo as criancas; ao
professor cabe ser um observador atento e alguém
que possibilita a criagdo e o aprofundamento de
potentes lacos afetivos continuos.

Um dos principais desafios que se enfrenta na
educacdo infantil é a ignorancia quanto a psicologia
do objeto e, neste processo, em que para se dedicar a
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formagdo da estrutura personolégica das criangas se
recorre a pensadores nefastos neurdticos e mal
resolvidos quanto a sua personalidade, em destaque
para Santo Agostinho, que dizia claramente que a
infancia era dotada de excessos e deveria ser punida
para que aprendesse a disciplina.

Pautados neste pensamento que j& tornou-se
enraizado na doutrina candnica educacional
brasileira, os professores tendem a punir, de modo
selvagem e bestial, a qualquer travessura que a
crianca pratique e, ndo satisfeito, este excesso
doutrinario se estende para as minimas agdes, como
colorir um desenho, realizar uma atividade didatica
corriqueira, em que o posicionamento do professor
deveria ser pedagogico [0 que parece ser irbnico de
colocar aqui]; mas, é uma verdade grotesca.

Caso a crianca ndo execute a agdo de acordo com as
expectativas do professor, logo se irrita e, para ndo
perder o tom e a diregdo, ataca-a naquilo que sabe
que vai provocar-lhe dor, uma dor tdo profunda que a
levara a um estado melancélico e, para angustia da
crianca molestada, no dia seguinte tera que estar de
volta frente a frente com seu algoz, porque existe
uma lei que obriga aos seus pais a manté-la naquele
estado de tortura psicolégica por anos a fio.

Assim que a crianca chega a escola, o primeiro ato é
0 de perguntar-lhe qual o seu sonho? E, tal pergunta
gue pode parecer pedagogica, afetiva e carismética é
a porta de acesso para a pratica da tortura que a
aguarda, porque a cada vez que ndo proceder na
execugdo de suas tarefas conforme o esperado, o
professor lancard sobre ela a sentenca: Esti tudo
errado; é assim que pretende realizar o seu sonho de
ser medica(o); advogada(o); professor(a)? a
dimensdo de tal agressdo atravessa 0 pensamento da
crianca fazendo-a tremer diante da possibilidade do
fracasso em realizar o seu sonho, quando ndo tem
dominio e ndo sabe como fazer a tarefa de acordo
com que o professor espera; até mesmo porque ela,
além de ndo entender o que ele estd falando nédo
consegue compreender as dimensdes das exigéncias.
Tudo isto é tratado com a crianga aos gritos e, como
ja esclarecido, em outras partes deste ensaio, ndo é o
que se fala com a crianga, em especifico, que pode
despertar uma condi¢do traumdtica; é o tom e a
abordagem utilizada.

Se for necesséario, por quaisquer motivos, que ela
refaca, por completo, a tarefa, a abordagem deve ser
cuidadosa, atenciosa e afetivamente dirigida,
respeitando o trabalho anterior; porque, mesmo mal
feito, ele representa o melhor que teve condicfes de
fazer. Sob nenhuma hipdtese ameaga-a de que aquilo
representa o fim de seus sonhos; antes, aquele é um
passo dado em direcdo aos mesmos e que, uma nova
oportunidade lhe serd dada a fim de que possa
aprimorar sua condi¢éo.
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Sempre é necessario esclarecer que, como ja tratado
em outros espacos deste mesmo trabalho que, o
pensamento de uma crianga € muito diferente do de
um adulto e isto ja era para ser conhecimento 6bvio;
no entanto, ndo o0 € e 0 que se observa sempre e
continuamente € professores a agirem com elas como
se estivessem a aplicar um tipo de vinganca
travestida de pedagogia agostiniana. Diferente do
adulto que, como ja consegue abstrair, possui desejos
e busca alcanga-los e satisfazé-los. J& a crianga como
esta em uma fase de desenvolvimento psiquico
bastante inconsistente, imaginativo, possui como
forma de expressdo, sonhos, porque esta é a forma
que encontrou em seu mundo de expressar 0S Seus
desejos para um futuro que nem, ao menos,
compreende o significado de tal afirmago.

Assim, doutrinados pela direcdo de fazer com que as
criancas aprendam coisas abstratas e complexas a
férceps, a Unica alternativa apresentada pela
psicologia behaviorista positivista ultrapassada e sem
credibilidade pedagdgica é a de submeter a crianca a
uma tortura que esmague seus sentimentos e assim,
motivada e impulsionada pelo medo da perda [ou, no
caso dela, da impossibilidade de alcance de seu
desejo, expresso na forma de sonho, ela ird se
esforcar até o seu limite e além dele para fazer as
suas atividades em conformidade com o que seu
professor espera; ndo de acordo com o que deva ele
representar, didaticamente. Isto se trata de
doutrinacdo com intencdo de subordinacdo a
obediéncia & autoridade e ndo ao desenvolvimento de
uma personalidade epistémica.

Toda esta explanacdo leva a uma comparagdo
semantica, de carater semioldgico, com o poema de
William Butler Yeats (1865-1939), poeta irlandés
que escreveu sobre a representacdo dos sonhos para
alguém que nédo possui nada que esteja além deles. O
poema se denomina Ele Deseja os Tecidos do Céu e
assim descreve a situacdo humana:

“Se eu tivesse os tecidos bordados dos céus,
Bordados com luz dourada e prateada,

Os tecidos azuis, escuros e ténues

Da noite, da luz e da penumbra,

Eu espalharia os tecidos sob seus pés:

Mas eu, sendo pobre, s6 tenho meus sonhos;
Eu espalhei meus sonhos sob seus pes;

Caminheis com cuidado, pois vocé caminha sobre
meus sonhos” (Yeats, 1899).

Esta bem poderia ser a expressdo do pensamento
intrinseco de uma crianca. S8 estes sonhos que,
mais tarde, serdo transmutados em  desejos
conscientes que as fazem persistir, sempre na
expectativa de vé-los se realizar. Ao professor cabe
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todo o cuidado semantico e empirico de zelar por esta
condigdo especialissima, porque é ela quem esta na
base mais inconsciente do protagonismo infantil. As
bravatas de um louco travestido e imbuido de uma
licenca de professor apenas servem para destruir o
que poderia ser perfeito.

Outra atitude cruel que os professores tornaram
comum e que ja funciona como quase que uma regra
candnica nas escolas é a de punir as travessuras das
criancas, ndo importando a dimensdo com a
proibicdo de que facam aquilo que mais gostam,
como serem impedidos de participar das aulas de
Educacéo Fisica, sair para o recreio, brincarem. Este
¢ pior dos castigos e, semanticamente, a palavra
castigo significa retribui¢do. Eis um ponto delicado,
guando foi que esta mesma crianca que esta sendo,
severamente, punida impediu ao professor de
divertir-se com seus colegas?

Ndo se trata de analise logica; é uma questdo de
sentimentos, de provocar uma dor profunda e que, ao
invés de esclarecer a crianca a dimensdo de sua
travessura e a necessidade de corrigi-la e ndo mais
pratica-la, desperta um sentimento de raiva e 6dio em
um lugar onde antes existia admiracdo, carinho e
afeto. A partir disto ndo ha mais espaco para nenhum
tipo de relacdo amistosa entre o professor e a crianga,
porque ela ndo mais se sentird segura em sua
companhia, uma vez que ele se auto proclamou o
carrasco da sua alegria. Relacdes harmbnicas entre
um adulto e uma crianca sdo coisas que nao existem;
portanto, elas podem ser dindmicas e marcadas pelo
carinho e a determinacdo em fazer com que cada
parte se sinta protegida e amada; porque sabe da
importancia afetiva que cada qual tem para o outro.

Todos os momentos que a crianga passa junto de seus
colegas tem wuma condigdo especial, porque
diferentemente do adulto, ela ndo possui uma
determinacdo temporal das coisas ou tem a ideia de
gue amanhd estara de volta em companhia deles; por
este  motivo que o0s instantes dedicados a
brincadeiras, jogos e outras aventuras mirins sdo tdo
relevantes para elas. A infancia € uma condicdo
excepcionalissima e, por mais que se procure
conhecé-la mais complexo se torna compreendé-la
em sua esséncia. Portanto, ndo interessa saber o que
uma crianga pensa; mas, COMo se comporta e, talvez
[somente talvez] se aproxime de ter conhecimentos
gue ajudem a explicar os seus motivos.

Nenhuma crianca estd interessada em  ser
compreendida ou ter as suas razdes esclarecidas por
algum adulto; ela simplesmente quer que ele esteja
ali, para protegé-la de perigos que imagina serem
reais, enquanto ela se diverte, alegremente nesta
insanidade chamado vida e, como ela desconhece-a
sob este perfil, desfruta-a da melhor forma possivel,
com a mais intensa e profunda alegria, sem se
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preocupar com o resultado, com aquilo que pode vir
a ser; apenas o presente. E, quanto mais feliz se sinta
e, por felicidade, traduza-se sentimento de seguranca,
0 que por sua vez, deve ser interpretado sob o signo
da afetividade, mais tende a manifestar todo o seu
protagonismo diante da vida.

Tem-se, assim, que 0 protagonismo infantil ¢ uma
consequéncia advinda de uma sequéncia de fatores
que se mostram capazes de motivar a crianca em
direcdo a um dinamismo que a envolve e que constroi
uma relagdo de amizade e confianga com os adultos
que a cercam. Este papel era preponderante da
familia, mais concentrado na figura da mae; porém,
com a insercdo das criancas em idade cada vez mais
precoce no sistema educacional formal esta tarefa foi
confiada a professores distintos, com o0s quais elas
ndo possuem o menor vinculo afetivo. Como ja
discutido, a troca de professor, de modo automatico,
por causa Série-ano é um detalhe a ser discutido e
estudado, com fins de ganhos quanto ao rendimento
epistemoldgico, em especial, no que se refere ao
ciclo de alfabetizacéo.

O protagonismo que se espera da crianca nesta fase é
a sua iniciativa natural de investigar as coisas que
desconhece, ndo porque  deseja  adquirir
conhecimentos; mas, porque deseja submeté-las ao
seu rol taxondmico particular, domina-las, uma vez
que o seu mundo é a medida de todas as coisas e,
uma situacdo interessante a se observar € quando
uma crianca d& uma explicacdo sobre algo e um
adulto super inteligente diz que aquilo que ela falou
esta errado ¢ lhe ensina da ‘maneira correta’ como as
coisas sdo. A expressdo de aborrecimento é nitida e a
classificacdo que aufere a este ‘desmancha-prazeres’
¢ a de chato.

Este é um processo longo e delicado, que deve ser
estudado e analisado com raz&o e com sensibilidade;
porque, o0 mundo infantil ndo é um espago para ser
explorado por quem quer que seja além da prépria
crianca, cabendo aos adultos a simples observacdo e
0 desenrolar de seu comportamento em meio as
situacBes vivenciais. As criangas, por si sO, sdo
dindmicas e proativas; é de sua natureza instintiva.
Tudo o que se possa interessar, como objeto de
estudo, andlise e interpretacdo deve se dar na
perspectiva de uma relagdo em que elas proprias
estejam dispostas a revelar, de um modo muito
peculiar, a saber, permitindo que o adulto participe
de suas aventuras semanticas. Fora deste escopo, 0
que se tem sdo meras conjecturas vazias € sem nexo
causal com a realidade.

CONCLUSAO

Apb6s toda a discussdo sobre a infancia e suas
condicBes de protagonismo, o que se pode concluir é
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que a crianga vai buscar suporte no professor, através
da criacdo de uma relacdo profunda de afetividade, o
que ela toma para seu entendimento como um
mecanismo de seguranc¢a, a partir do qual pode
desenvolver o seu estado epistemoldgico particular,
marcado por uma semantica sui generis e uma
condicdo taxondmica que faz sentido somente para
si. A liberdade criativa e a licenga poética que ela
utiliza para expandir o seu mundo imagético e
imaginario é proporcionalmente direto ao grau de
reciprocidade afetiva que esteja no fundamento de
seu estado de ser.

O protagonismo infantil se observa a partir de sua
disposicdo e referéncia na expressdo de bem-estar e
felicidade na expressdo das criangas, ressalvadas
aquelas que sdo timidas e reservadas por natureza
individual e particular. Um detalhe a ser observado é
gue quando do atendimento as criangas, em suas
atividades didaticas, jamais que o professor se
aproxime da mesa do estudante com o seu semblante
fechado, de modo sisudo. A natureza dotou 0s seres
humanos e, em especial, as criancas, de uma
peculiaridade tal que, quando ela encara um adulto
suas pupilas tendem a se dilatar e isto cria um
vinculo afetivo entre ambos; logo, quanto mais
emotiva for esta relacdo, maior e melhores as
condicOes de aprendizagem e a crianga se mostrar
proativa.

O professor deve sempre ter o cuidado de apresentar-
se sorridente e alegre aos seus estudantes, porque o
sorriso é uma forma relaxante sobre o humor,
desarma o oponente e afasta 0 medo da crianca. Esta
condigdo especial faz elevar as expectativas de ambas
as partes envolvidas na atividade pedagogica. O
protagonismo infantil ndo é wuma expressdo
espontdnea  indelével da  crianga, estando
condicionado a uma condicdo de afetividade
subjetiva e de alegria expressas nas relagdes que se
prolongam e determinam a busca constante pelo
desenvolvimento intelectual e cognitivo.

Ha muitas expectativas que sdo construidas com
relacdo as criangas e que, nem sempre se efetivam
por uma série de fatores que sdo alheios as proprias
criancas e aos professores. Um deles faz referéncia
ao espaco didatico; porque, nas escolas infantis e nas
dedicadas ao ensino fundamental, em sua maioria
esmagadora, o0s prop0sitos pedagdgicos ficam
restritos, quase que exclusivamente, as salas de aula e
nem toda crianca vai se despertar para o caminho das
artes e da imaginacdo tedrica. HA aquelas que
entusiasmam-se pela investigacdo da natureza, outras
pelos esportes e, para que se possa explorar este
universo depende-se de tempo e espacgo fisico; dois
fendmenos que se transformaram em excentricidades
na educacao.
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O reconhecimento do protagonismo infantil em sala
de aula é resultado da compreensdo do contrato
social que é firmado entre as partes no momento em
que se iniciam as aulas. Ndo é uma condi¢do que se
propde através de decretos e normas a serem
obedecidas sob ferro e fogo; mas, que se transcende a
medida que professor e aluno vdo fortalecendo as
relacbes afetivas e compreendendo o pensamento de
cada um.

O professor deve procurar esclarecer as
oportunidades que proporciona a cada um dos
estudantes e os limites que eles enfrentam para
superar os desafios que sdo inerentes a aprendizagem
e a cada etapa com a qual se deparam, ndo estdo
obrigados a vencerem-na; porque este ndo é o
objetivo didatico, em que tem-se a visdo de
compreender como as coisas se dao e que o estudante
tenha contato com os objetos e os fendmenos através
da experiéncia. Nisto, ele deve colocar-se como
alguém que esta ali para ajudar a crianca a entender
todo o0 processo, passo a passo, até que se torne capaz
de realizar as atividades sem o seu auxilio direto.

Tem-se assim que, o protagonismo infantil € marcado
pela coragem da crianca em explorar o universo a sua
volta, sabedora que estard de que havera alguém
[mais experiente] a auxiliar-lhe nas descobertas e na
interpretacdo dos fendbmenos com os quais podera e
que ir4 se deparar. A autonomia, assim como o
desenvolvimento de habilidades da crianca [em todos
0s campos: motor, cognitivo, psicolégico,
neurolégico] estara fundamentada na qualidade e na
proporcdo da relagdo afetiva que detenha com seu
professor.
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