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Introducio

A educagdo brasileira, historicamente estruturada a partir de perspectivas eurocentradas,
contribuiu para a construcao de imaginarios que invisibilizam ou distorcem as historias, culturas
e contribui¢des dos povos africanos e afro-brasileiros. Nesse cenario, os livros didaticos
ocupam papel central, uma vez que atuam como instrumentos pedagodgicos amplamente
utilizados na educacao basica, influenciando diretamente os processos de ensino, aprendizagem
e constru¢ao de identidades (Bittencourt, 2004).

Com a promulgagdo das Leis 10.639/03 e 11.645/08, que tornam obrigatério o ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena, inaugura-se um marco legal importante
no enfrentamento ao racismo no campo educacional. No entanto, a existéncia da legislagdo nao
garante, por si sO6, mudancas efetivas nas praticas pedagogicas, especialmente quando os
materiais didaticos continuam reproduzindo representagdes limitadas, estereotipadas ou
silenciadas sobre o continente africano.

A partir das contribuigdes tedricas de Stuart Hall (2016), compreende-se que a representacao
nao ¢ neutra, mas um processo de producdo de sentidos que esta diretamente relacionado as
relagdes de poder. Assim, analisar como a Africa ¢ representada nos livros didaticos implica
compreender quais narrativas sdo privilegiadas, quais sdo silenciadas e quais efeitos essas
escolhas produzem na formagdo das criangas.

Tal contexto, justifica o estudo que tem como objetivo geral analisar as representacdes de
Africa no livro didatico de Historia do 5° ano do ensino fundamental, especificamente na obra
Buriti Mais Historia (PNLD 2023). Como objetivos especificos, busca-se identificar de que
maneira essas representagdes contribuem para a construcdo das identidades das criancas e
investigar avancos e permanéncias nas formas de representacdo do continente africano nos
materiais didaticos.

Metodologia

A popularizagdo do termo pesquisa, pode té-la simplificado, contudo pesquisar vai além da
consulta de dados e informagdes, a pesquisa caracteriza-se pelo confronto dos dados coletadas
e o estudo do conhecimento acumulado a respeito dele. Nesse processo, ndo ha uma separagdo
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entre o pesquisador, o objeto de pesquisa e o sujeito da pesquisa como costumava-se pensar
(Ludke; Andr¢, 1986)

Esta ¢ uma pesquisa de natureza qualitativa, fundamentada na anélise documental, entendida
como uma abordagem que permite examinar materiais escritos € imagéticos enquanto
produgdes sociais carregadas de intencionalidades e significados (Ludke; André, 1986). O
corpus de analise ¢ constituido pelo livro didatico Buriti Mais Historia, destinado ao 5° ano do
ensino fundamental, de autoria de Ana Claudia Fernandes, distribuido pelo Programa Nacional
do Livro Didatico (PNLD).

Foram examinadas tanto as imagens quanto os textos presentes no livro, considerando aspectos
como: centralidade ou marginalidade das informagdes, enquadramentos narrativos, presenga de
estereotipos, silenciamentos e possibilidades de constru¢do de uma educagdo antirracista. A
analise buscou compreender ndo apenas o que ¢ dito sobre a Africa, mas também como isso é
apresentado e quais sentidos sdo produzidos a partir dessas representagdes. Nesse texto,
apresentamos duas das treze imagens analisadas com seus respectivos textos.

Resultados e discussoes

Formalmente, o livro didatico tem como objetivo orientar o educador em sua préxis, sugerindo
caminhos e sequéncias logicas para o aprendizado, além da exposi¢do de conteudos e conceitos
disciplinares. No Brasil, o livro didatico tem sua origem no periodo imperial, especificamente
em 1820, junto a criagdo das primeiras escolas publicas. Entretanto, foi em 1938 que ele ganhou
visibilidade, com a fundagdo do colégio Dom Pedro Il no Rio de Janeiro (Zacheu; Castro, 2015).

Choppi apud Bittencourt (2004, p. 69), afirma que: “Os livros didaticos ndo sdo apenas
instrumentos pedagdgicos: sdo também produtos de grupos sociais que procuram, por
intermédio deles, perpetuar suas identidades, seus valores, suas tradigdes, suas culturas”. Nesse
sentido, os livros didaticos, assim como a educacao em geral, ndo sdo neutros. Historicamente,
tém sido usados como instrumentos ideoldgicos para projetar determinadas visdes de mundo e
perpetuar formas de dominagdo ou resisténcia cultural. Esses livros, ao mesmo tempo, podem
tanto promover a igualdade e a valoriza¢ao de grupos marginalizados quanto reforgar praticas
discriminatorias (Freire, 1996).

Analisar as representagdes de Africa no livro de Historia do 5° ano do Ensino Fundamental
requer didlogos com outros conceitos que sdo fundamentais para realizacdo dessa pesquisa, a
exemplo das imagens, logo, as representacoes.

Para Hall (2016), as imagens constituem um meio de comunicagdo altamente eficaz, pois
capturam a ateng¢do e transmitem significados de maneira rapida e direta, independentemente
do dominio da leitura. Por essa razao, sdo amplamente empregadas na difusdo de ideias, tanto
em estratégias de marketing quanto na reproducdo e sustentacao de ideologias. Nesse sentido,
as imagens nao apenas ilustram, mas também constroem representagoes, influenciando a forma
como determinados significados sdo percebidos e compartilhados socialmente.

Esse processo ocorre por meio da linguagem, que pode se manifestar tanto a partir de imagens
. quanto de textos escritos, entre outros meios. “A representacdo pela linguagem ¢, portanto,
esse cial a0s Processos pelos quais os signiﬁcados sdo produzidos” (Hall, 2016, P 18).
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possibilitando que o sentido incutido no processo de representagdo, ou seja, a ideia que se deseja
propagar, seja interpretada pelos membros desse grupo.
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Assim, ao considerar o papel do livro didatico como orientador das praticas pedagdgicas e
mediador dos contetidos escolares, torna-se fundamental compreender sua relagdo direta com a
organizagio curricular, especialmente no componente de Historia. E nesse componente que as
representacdes sdo sistematizadas e legitimadas no processo de ensino, impactando a forma
como os estudantes constroem suas referéncias historicas e identitarias.

Ademais, como apontam Vieira e Silva (2016, p. 95-96), “o curriculo da disciplina de Historia,
por exemplo, utiliza-se de marcos temporais pautados na cronologia da historiografia europeia,
também chamado de quadripartite (com quatro recortes compostos por Historia Antiga,
Medieval, Moderna e Contemporanea)”. Essa organiza¢do cronoldgica eurocentrada nao
apenas invisibiliza os processos historicos africanos, como também dificulta a insercao de
outras epistemologias e formas de narrar o

passado. Assim, a persisténcia de representacdes estereotipadas ou reduzidas da Africa nos
materiais

escolares reflete uma estrutura curricular que privilegia a historia ocidental como referéncia
universal, limitando a forma¢ao de uma consciéncia histérica plural, critica e antirracista ¢ a
construgdo das identidades, pois, “[...] a histéria de um povo ¢ o ponto de partida do processo
de construgdo de sua identidade, além de outros constitutivos como a cultura, os

comportamentos coletivos, a geografia dos corpos, a lingua, a territorialidade etc.” (Munanga,
2015, p.31).

E de fundamental importincia romper com as representacdes negativas da Africa,
notabilizando os varios povos com suas riquezas, a producao intelectual, as diversas culturas
existentes e as resisténcias ao colonialismo® impetradas neste continente. Nio se pode limitar-
se as politicas de “valoriza¢do”, que circunscrevem as culturas dos povos africanos,
simplesmente, a um carater folclorico. A Africa é o bergo da humanidade e possui
importantes realizagdes no campo cientifico. Segundo Concei¢do (2012), nas escolas no
Brasil, o maior obstaculo para o ensino da histéria da Africa é o “conhecimento” que os alunos
ja tém acerca de Africa, isto é, um conhecimento extremamente estereotipado, carregado de
preconceitos e de negatividades. Tais ideias, adentram o imaginario das pessoas de forma
constante, a partir de representagdes diversas no cotidiano, através da midia, da diabolizagao
das religides de matriz africanas, de propagandas de procedimentos estéticos para modificar
os tracos negroides, entre outras (Sant’anna, 2017).

Portanto, ao refletir sobre representagdes de Africa no livro didatico, percebemos que ha
necessidade de valorizacdo da diversidade do continente africano, conforme preconiza as
Diretrizes Curriculares para a Educagdo das Relagdes Etnico-raciais e o Ensino da Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana (DCNERER).

A histéria da Africa é marcada pela diversidade social, cultural e politica, territorio de grandes
civilizagdes como Mali, Songhai, Egito, Gana e o Reino do Congo (Assumpgao, 2008). Longe
. de ser um territorio homogéneo ou sem desenvolvimento, o continente ¢ o ber¢o da
hum}gnidade, em Africa surgiu os primeiros grupos humanos que povoaram outros
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continentes. O territorio também foi cendrio de importantes inovacgdes tecnologicas e
organizagoes sociais (Ki-Zerbo, 2010). Entretanto, a historia dos povos e culturas africanas
foram silenciadas e ou distorcidas por narrativas eurocentradas, que a reduziu a esteredtipos
colonias, por meio de uma historiografia racista (Munanga, 2015).

Desse modo, o conhecimento da historia das populagdes africanas (da qual descendem
diversos brasileiros), seus feitos e culturas, por meio do ensino de histéria € essencial para as
construcgoes identitarias.

Por esse motivo, a forma como a Africa é representada no livro didatico de Histéria do 5° ano
do Ensino Fundamental I, da cole¢ao Buriti, adotado no municipio de Amargosa-BA, ¢ o eixo
central desta pesquisa, que parte da compreensao que os conteudos escolares contribuem
diretamente para a formagdo das identidades, o repertorio cultural, a percep¢do que os
estudantes constroem de si e do outro (Brasil, 2018).

Partindo do principio de que, no processo de representacdo, os significados sdo produzidos e
compartilhados (Hall, 2016), ao realizar o movimento de analise das imagens que constam no
livro didatico de Histdria do 5° ano do Ensino Fundamental I, a linguagem como representagao
também foi uma aliada, posto que os textos que acompanhavam as imagens contribuiram para
agucar as minhas percepcdes sobre elas.

A escolha desse material se justifica por sua ampla circulagdo nas escolas publicas brasileiras,
além de ser representativo das diretrizes curriculares atuais. A obra esta organizada em quatro
unidades, cada uma composta por quatro capitulos. A Unidade 1, intitulada “A formagao dos
povos”, contempla os seguintes capitulos: “Fixacao dos grupos humanos” (p. 14-20), “Grupos
organizados e agricultura” (p. 22-26), “Novas formas de organiza¢dao” (p. 28-32) e “Registros
de memoria: cultura material” (p. 34-40). J& a Unidade 2, “Os primeiros nucleos
populacionais”, aborda os capitulos: “Os primeiros nucleos populacionais” (p. 44-52), “A
organiza¢do da vida social” (p. 54-58), “Cidades e impérios na Mesopotamia” (p. 60-64) e
“Cidadania no passado e no presente” (p. 66-72). A Unidade 3, “A vida na Antiguidade”, ¢
composta por: “Cultura e religiao” (p. 78-84), “Patrimonio cultural dos povos antigos” (p. 86-
90), “O cotidiano no mundo antigo” (p. 92-96) e “Atividades econdmicas e tecnologia na
Antiguidade” (p. 98-104). Por fim, a Unidade 4, “Heranga cultural”, traz os capitulos: “A
humanidade e o tempo” (p. 110-118), “Descobrindo a historia” (p. 120-123), “Marcos de
memoria” (p. 124-130) e “Registros de memoria” (p. 132-140).

E importante destacar que selecionamos os textos e imagens que abordavam diretamente o
continente africano. Neste processo, foram estabelecidos trés critérios para a selecao dos
materiais analisados: I) a presenca de contetidos relacionados & Africa; II) figuras
acompanhadas de textos; e I1I) exclusdo de figuras repetidas ou isoladas, sem contextualizagao
escrita.

Neste topico, apresentaremos duas das treze figuras selecionadas que versam sobre temas
relacionados ao continente africano, a saber: Grupos Organizados e Cultura; Registro de
Memoria: Cultura Material; Diferentes Tipos de Escrita; A Organizacdo da Vida Social;
Cidadania e Igualdade: Uma Conquista Historica; Cidades e Impérios da Mesopotamia; A Vida

. na Antiguidade: Cultura e Religido; Patrimonio Cultural dos Povos Antigos; Atividades
Eco1}6micas e Tecnologia na
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Antiguidade; Constru¢do de Piramides e Templos; Heranga Cultural: Registros de Memoria.

Para abordar “A Vida na Antiguidade” na Unidade 3, a obra traz, no capitulo 4, intitulado
“Atividades Econdmicas e Tecnologia na Antiguidade”, uma pintura de cerca de 3.400 anos.

e 1 3 b
DEAGOSTINI PICTURE LIBR_A_BVIALBUWFOVOMENA =

Cena de agricultura em pintura mural de uma

tumba, na antiga cidade egipcia de Tebas, ha
cerca de 3400 anos.

Fonte: Fernandes, 2023, p. 98

A figura retrata as atividades agricolas no antigo Egito e conta com um texto que aborda, mais
uma vez, a Mesopotamia ao tratar do Egito:

A agricultura era uma das atividades mais importantes em diversas sociedades
antigas. Na Mesopotamia e no Egito, a presenca de rios favorecia essa
atividade econdmica.

Na Mesopotamia [...]. No Egito, a vida cotidiana girava em torno do rio Nilo.
As cheias periddicas determinavam o trabalho dos camponeses, responsaveis
pelo plantio e pela colheita de trigo, cevada, ervilha, lentilha, verduras, frutas
e linho. Eles também cuidavam das criagdes de porcos, bois, carneiros, gansos
e patos. Com o papiro, uma planta fibrosa que crescia as margens do rio, os
egipcios produziam cestos, sandalias e uma espécie de papel que era utilizado
como suporte para a escrita (Fernandes, 2023, p. 98).

A abordagem dos contetidos relacionados a Africa, constantemente representada pelo Egito e
atrelada a Mesopotamia, ¢ um aspecto marcante na obra, que traz a histdria africana sempre
junto a de outros continentes.

Essa caracteristica aparenta refletir a preocupag¢do de ndo isolar a historia africana, algo
essencial para um ensino critico da historia e cultura da Africa. Entretanto, os textos e figuras
ndo apresentam relacdes significativas ou influéncias africanas na Mesopotamia. Considerando
que a necessidade de abordagens que ndo isolem a historia africana de outros continentes esta
ancorada na demanda de apresentar as influéncias africanas para o mundo e ndo apenas o
contrario (Moore, 2010).

S Além disso, a ocupagdo do espago reservado a historia africana, no livro didatico analisado, ser,

pr§n0h1d0 quase exclusivamente, por uma unica civilizagdo do continente, resulta na
auséncia de outras nogdes, culturas e povos africanos no material (Vieira; Silva, 201. .
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Diante do exposto, pode-se dizer que, até¢ aqui, o reducionismo da pluralidade africana destoa
das determinagdes legais para o ensino de histdria e cultura africana, que preconizam o combate
ao racismo (Parecer CNE/CP 003/2004). Nesse sentido, as implementacdes que visam as
valorizagdes culturais e identitarias precisam estar ancoradas em uma “pedagogia multicultural”
(Munanga, 2015).

Conclusao

Diante da anélise realizada, evidencia-se que as representagdes de Africa no livro didatico Buriti
Mais Historia ainda se apresentam de forma limitada, marcadas por recorréncias,
silenciamentos e reducionismos que comprometem a compreensdo da diversidade histdrica,
cultural e social do continente africano.

A obra, em sua totalidade, ndo demonstra esforcos significativos para apresentar a
complexidade dos mais de dois mil povos africanos e a diversidade territorial de um continente
que ocupa aproximadamente 22% da superficie terrestre (Moore, 2010). Nesse sentido, a
invisibilizagdo historica de culturas e vivéncias produz impactos profundos na forma como os
sujeitos percebem a si mesmos € 0 mundo ao seu redor (Vieira; Silva, 2016).

A negacdo do direito a uma representacdo diversa e positiva dos povos africanos interfere
diretamente na constru¢do das identidades de estudantes negros, além de influenciar a
percepcao dos demais estudantes sobre esse grupo. Como aponta Gomes (2008), as identidades
sdo construidas coletivamente, sendo profundamente atravessadas pelas formas de
representacdo social. Assim, quando essas representacdes sdo marcadas por esteredtipos ou
auséncias, contribuem para a reprodugdo de desigualdades e praticas discriminatorias
(Sant’Anna, 2017).

Nesse contexto, a rejei¢do da identidade negra por parte de criangas, como evidenciado por
Cavalleiro (2017), ndo pode ser compreendida como um fendémeno isolado, mas como resultado
de um conjunto de praticas sociais e educacionais que desvalorizam esse pertencimento. O livro
didatico, enquanto mediador do conhecimento escolar, desempenha papel central nesse
processo, seja na reproducao, seja no enfrentamento dessas desigualdades.

Portanto, ndo se trata apenas de uma lacuna nos materiais didaticos, mas de um problema
estrutural, vinculado a curriculos historicamente eurocentrados que ainda dificultam a inser¢ao
de perspectivas plurais. A urgéncia desse debate evidencia a necessidade de avangos mais
efetivos na avaliagdo e producdo dos livros didaticos, especialmente no que se refere ao
cumprimento da Lei 10.639/2003.

Palavras-chaves: Representacao; Africa; Lei 10.639/03.

Referéncias Bibliograficas

. BITTENCOURT, Circe. Livros didaticos entre textos e imagens. In: O saber historico a sala
de z&pla. 9 ed. SP: Contexto. 2004, p. 69 — 90.

Do siléncio do lar ao siléncio e ; iS# NitO-g A .

CAVALLEIRO

X UECE _@ &5 AINPGP



-u."’ XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA

(D R A PESEUISA NA ERAGUACAD: SABERES £ PRATICAS NA FORMACAD OOCENTE
r &ﬁ 27 a 30 de maio 2026 - Sertédo Central - Quixada - CE.

discriminacio na educacao infantil. 6. ed. S3o Paulo: Contexto, 2017.

FANON, Frantz. (1961). Os condenados da terra. Traducao Ligia Fonseca Ferreira, Regina
Salgado Campos. — 1* ed. — Rio de Janeiro: Zahar, 2022.

FERNANDES, Ana Claudia (org.). Buriti mais historia: 5° ano: ensino fundamental: anos
iniciais. 2. ed. Sao Paulo: Moderna, 2021. (Colegao: Buriti mais). ISBN 978-85-16-13109-8.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

CONCEICAO, Juvenal de Carvalho. A ideia de Africa: obstaculo para o ensino de historia
africana no Brasil. Projeto Historia, 2012. Sao Paulo. P. 343 —353.

GOMES, Nilma Lino. Sem perder a raiz: corpo e cabelo como simbolo da identidade
negra. 2* ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

HALL, Stuart. Cultura e representac¢ao. 2. ed. Rio de Janeiro: PUC-Rio; Apicuri, 2016.
KI-ZERBO, Joseph (org.). Historia geral da Africa. I: Metodologia e pré-historia da
Africa. 2. ed. rev. Brasilia: UNESCO, 2010. 992 p.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacio: abordagens qualitativas. 1. ed.
Sao Paulo: EPU, 1986.

MOORE, Carlos. A Africa que incomoda: sobre a problematizagio do legado africano no
quotidiano brasileiro. 2* ed. Ampliada — Belo Horizonte: Nandyla, 2010.

MUNANGA, Kabengele. Por que ensinar a histéria da Africa e do negro no Brasil de
hoje? Revista do Instituto de Estudos Brasileiros, Brasil, n.62, p.20-31, dez. 2015.

MUNANGA, Kabengele. Rediscutindo a mesticagem no Brasil: identidade nacional
versus identidade negra. 5. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

SANT’ANNA, Jonathas Vilas Boas de.,A IMAGEM DO NEGRO E DA NEGRA EM
PRODUTOS DE BELEZA E A ESTETICA DO RACISMO. Dossié: Trabalho e Educagao
Basica. Vol. 11 N.16. Jun 2017 P.176 — 192.

VIEIRA, Fabio Amorim; SILVA, Mariana Heck. Alguns pressupostos para o ensino de
historias das Africas. In: SOUZA, Fabio Feltrin de; MORTARI, Claudia (org.). Histérias
africanas e afiro-brasileiras: ensino, questoes e perspectivas. Tubardo, SC: Copiart; Erechim,
RS: UFFS, 2016.

ZACHEU, Aline Aparecida Pereira; CASTRO, Laura Lais de Oliveira. Dos tempos
imperiais ao PNLD: a problematica do livro didatico no Brasil. UNESP/BAURU. 2015

N UECE E &5 AINPGP




