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INTRODUCAO

Este artigo € o resultado de uma investigagdo com 7 alunas do Curso de Pedagogia
Licenciatura que no desenvolvimento do Estadgio Supervisionado utilizaram registros,
observagdes e documentagdes pedagogicas para elucidar o foco especifico que permitiu
levantar dados para a escrita do trabalho de conclusao de curso, (TCC).

A experiéncia desenvolvida no Curso de Pedagogia da unidade da Uergs em Bagé
referente ao estagio supervisionado I, II e III em que os alunos ja escolhem um foco de
pesquisa e desenvolvem o estagio supervisionado fazendo a interligagdo teoria-pratica-
teoria tem trazido produgdes muito potentes na escrita dos TCC, inovando nas teméticas
e vivenciando praticas contextualizadas que levam para o seio das escolas transformagdes
nas formas de agir nas diferentes realidades de escolas municipais e estaduais.

As professoras, orientadoras dos estagios, sustentam que o estdgio com pesquisa,
permite aos nossos futuros professores a vivéncia de que precisam dominar os
procedimentos da producdo do conhecimento e que essa pratica serd constitutiva na
formagdo, que possibilitard, ao final do processo e ao longo do desenvolvimento
profissional futuro, uma nova identidade para a docéncia.

De acordo com Ghedin et al.(2015,p.23) “ a identidade docente ndo esta
exclusivamente no exercicio profissional, mas no modo como o docente pensa a si mesmo
e o sentido que constroi sobre o seu trabalho pedagdgico”. O que isso implica em
colocarmos os nossos discentes diante de novas experiéncias ¢ novos modos de ver e
entender a dindmica da escola e da sala de aula. Entendemos que eles ndo vao para o
estagio supervisionado para repetir modelos presentes em muitas salas de aula e sim, para
a partir do diagndstico da realidade agir como investigadores de sua propria pratica.

Ainda, Ghedin et al ( 2015, p35) sdo enfaticos ao afirmar que: “Quanto mais os
profissionais de uma area do conhecimento continuem agindo com os referenciais do
senso comum, menos aquele conhecimento € considerado cientifico”. Destacam, a
importancia de uma nova maneira de se pensar a formagao docente. Apontam que *“ Pouco
vale o esfor¢o para formar professores em nivel superior se as escolas e estes docentes,
na sua pratica pedagogica, continuam agindo do mesmo modo que antes de sua
formagao”. (p.36). E ¢é essa barreira que nos propomos a romper, que nesse processo de
formagdo das nossas discentes, as mesmas consigam promover mudangas qualificadoras
no campo da Educagdo Bésica.

Nas nossas discussdes em reunides de professoras na unidade e em conversas do
dia a dia nos questionamos se o estagio que as alunas desenvolvem provocam mudancas
conceituais na teoria e na pratica.

Ghedin et al (2015, p.37) afirmam que: “ De certo modo, o estdgio enquanto
momento de articulagao teoria-pratica ¢ formador da dimensao cientifica/técnica, politica,
ética e estética do futuro professor”. Sabemos que nem sempre alcancamos que os alunos
consigam fazer esse salto qualitativo, por imposi¢des das escolas, dos professores e do
contexto escolar. Mas, sabemos que onde for possivel realizar esse estagio com pesquisa
ele trara crescimento e resultados satisfatorios para os nossos discentes.

Ainda, propomos nos estagios curriculares supervisionados que os alunos
registrem as experiéncias vivenciadas, analisando ap6s o diagndstico as melhores
alternativas de trabalho para as turmas e percebendo em profundidade quais as entrelinhas



que se configuram como essenciais para a qualificagdao da pratica pedagogica. Indo além
de uma tarefa de simplesmente preencher fichas e observar os alunos, assim como quais
técnicas e estratégias devem ser aplicadas e, sim, que sejam capazes de olhar para além
do que estdo vivenciando, com aprofundamento e muita sensibilidade. Sendo esse
registro, algo que serd como seu instrumento base que lhes permita articular o seu
planejamento e avaliacdo da sua pratica docente.

Percebemos no grupo, nas entrevistas com as participantes deste estudo, que
quando os alunos sdo capazes de refletir e escrever sobre a experiéncia vivida, esse fazer
pedagogico ganha vida e se torna real quando sao capazes de atribuir-lhes outros sentidos
e significados. Por exemplo: “ Ah poderia ter feito de outra forma” ou ““ Sinto que ainda
nao ficou completo” “isso pode ser importante para a minha pesquisa”, as quais sao
algumas reflexdes e dialogos que eles desencadeiam quando comega a escrita, o qual € o
momento que o vivido e experenciado vai se tornando explicito e possivel de reflexao e
constru¢do de novos saberes.

2.1 A relaciao Estagio Supervisionado e Pesquisa:

A definicdo de estagio, apos a LDB 9394/96 especificadas nas resolu¢des n° 1 e 2
de 2002 que apresenta as diretrizes gerais para a formagdo de professores da Educacao
Basica, duragdo e a carga horaria das licenciaturas, os principios, fundamentos e
procedimentos a serem observados na organiza¢ao institucional e curricular para qualquer
instituicdo que forma professores para a Educagao Basica em nivel superior em cursos de
licenciatura de graduacao plena.

Propde ainda, que o estagio como campo de conhecimento formativo dos futuros
profissionais e integrante de todo o projeto curricular na busca de ressignificacdo dos
saberes.

E possivel perceber que quanto ao estigio em termos de carga horaria ndo ha
grandes mudancas, mas o que ¢ enfatizado nesta ultima resolucdo ¢ a énfase nas
competéncias e a interligac¢ao direta com a BNCC.

Na evolucao das concepgdes sobre estagio vemos 4 momentos:

a) Identificagdo como parte pratica em contraposi¢do a teoria onde
todas as disciplinas sdo trabalhadas, como um aglomerado, mas isoladas entre
si sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a realidade que lhes deu
origem;

b) A pratica como imitagdo de modelos, que concebe a profissdo de
professor como pratica, na perspectiva da imitagdo, que se dard a partir da
observagdo, imita¢do e reproducdo, em que o aluno somente tenta transpor
modelos. O pressuposto desta concep¢do ¢ que a realidade do ensino ¢
imutavel e os alunos que frequentam a escola também o sdo.

A formagao se dara pela observacdo e tentativa de reprodugdo dessa pratica
modelar, sem proceder a uma analise critica.

c) O terceiro viés identifica a pratica como instrumentalizagao
técnica, onde o importante ¢ o dominio das técnicas, e o estagio fica reduzido
a “ horas de pratica”, onde teoria e pratica sdo tratadas isoladamente, a
preocupacao central se reduz ao ““ como fazer” e como dominar as técnicas,
habilidades e manejo de classe.

d) O estagio superando a separacdo entre teoria e pratica, aponta duas
perspectivas: - a primeira o estagio como uma atividade tedrica que permite
conhecer e se aproximar da realidade, onde ha uma reflexdo a partir da
realidade.



O que nos interessa neste artigo ¢ o quarto momento, que interliga o estagio
supervisionado com a pesquisa na realidade, onde a acdo dos sujeitos estara na pratica
das instituigdes e o estagio € focado na pesquisa para que essa praxis possa transformar a
realidade.

2.2 Metodologia

A pesquisa ¢ de cunho qualitativo, onde a metodologia foi de rodas de conversa e
entrevista a sete aluna do Curso de Pedagogia que durante o Estagio Supervisionado
levantaram dados para a tematica do seu TCC, coletando dados através de observagoes,
registro, apos cada término das aulas.

Neste estudo fizemos rodas de conversa com as sete participantes, onde as
mesmas fizeram relatos e conclusdes de como foi esse processo até chegar a escrita final
do TCC.

Esse movimento da pesquisa no estdgio no Brasil iniciou no inicio dos anos 90,
tendo por base a concep¢ao do professor como intelectual em processo de formacgao e a
educacdo como um processo dialético de desenvolvimento do homem historicamente
situado, abriu espago para o estagio como uma investiga¢ao das praticas pedagdgicas nas
institui¢des educativas.

2.4 Principais achados e analise

As atividades de ensino, estagio e pesquisa no campo da formagao de professores
estdo provocando a necessidade de reflexdo a respeito da relacdo entre praticas
pedagogicas, avaliacdo, planejamento, estagios e docéncia que fortemente estd posta no
panorama educacional neste novo século. Percebe-se que, em que pese a existéncia de
uma literatura contemporanea que procura redimensionar a profissionalidade docente no
sentido da autonomia ¢ da reflexao, os mecanismos oficiais que avaliam o que chamam
de competéncia profissional centram-se fundamentalmente na racionalidade técnica.

Uma das participantes escreveu sobre a influéncia das midias na aprendizagem
escolar. Focando como os alunos da turma de estagio lidam com as informagdes da
internet € o tempo que passam na tela.

Na sociedade contemporanea, as rapidas transformagdes no mundo do trabalho, o
avango tecnologico configurando a sociedade virtual e os meios da informagdo e
comunicac¢do incidem fortemente na escola, aumentando os desafios para torna-la uma
conquista democratica efetiva.

O desafio dos professores € educar as criancas e jovens, propiciando-lhes um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico, de modo que adquiram
condi¢gdes para enfrentar as exigéncias do mundo contemporaneo. Tal objetivo exige
esforco constante de toda a comunidade educativa. Uma das participantes do estudo
analisou os impactos da tela na vida dos alunos. E confirma na sua investigagdo a
comprovagao de que os alunos passam muito tempo ligados ao computador o que interfere
no desenvolvimento de habilidades de socializacao e estudo.

E essa formacao identitaria ¢ também profissional, ou seja, a docéncia constitui
um campo especifico de intervencao profissional na pratica social.

As transformagdes das praticas docentes so se efetivardo se o professor ampliar
sua consciéncia sobre a propria pratica, a de sala de aula e a da escola como um todo, o
que pressupde os conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade. Tais propostas
enfatizam que os professores colaboram para transformar a gestdo, os curriculos, a
organiza¢do, os projetos educacionais e as formas de trabalho pedagogico das escolas.
Assim, reformas produzidas nas instituicoes sem tomar os professores como
parceiros/autores ndo transformam a qualidade social da escola. Em consequéncia,



valorizar o trabalho docente significa dar aos professores condi¢des para analisar e
compreender os contextos histdrico, social, cultural e organizacional que fazem parte de
sua atividade docente.

Outra das participantes, que realizou a pesquisa com um aluno do terceiro ano,
interligando a participacao da familia nesse processo, buscou descrever esse complexo
processo na constru¢do da cidadania, onde essa pratica social complexa, carregada de
conflitos de valor e que exige posturas éticas e politicas e o que foi possivel alcancar. Dos
depoimentos na roda de conversa realizada com as 7 participantes deste estudo, a mesma
manifestou “ quando ha um proposito de construcao de valores dessa crianga e sua familia
o trabalho fica enriquecido”. Por isso considero que ser professor requer saberes e
conhecimentos cientificos, pedagogicos, educacionais, sensibilidade, indagagao tedrica e
criatividade para encarar as situacdes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes,
violentas, presentes nos contextos escolares € ndo escolaresO estagio sempre foi
identificado como a parte pratica dos cursos de formacdo de profissionais, em
contraposi¢do & teoria. E comum ouvir: “ na pratica a teoria é outra”.

Essa contraposi¢do entre teoria e pratica ndo ¢ meramente semantica, pois se
traduz em espacos desiguais de poder na estrutura curricular, atribuindo-se menor
importancia a carga hordria denominada pratica.

Também com frequéncia se ouve que o estagio tem de ser tedrico-pratico, ou seja,
que a teoria ¢ indissociavel da pratica. Para desenvolver essa perspectiva, ¢ necessario
explicitar os conceitos de pratica e de teoria ¢ como compreendemos a superagdo da
fragmentacdo entre elas a partir do conceito de praxis, o que aponta para o
desenvolvimento do estdgio como uma atitude investigativa, que envolve a reflexdo e a
intervengdo na vida da escola, dos professores, dos alunos e da sociedade.

De acordo com o conceito de agdo docente, a profissao de educador € uma pratica
social. E uma forma de se intervir na realidade social, por meio da educagio. Isso porque
a atividade docente ¢ a0 mesmo tempo préatica e acao.

Para Sacristan (1999) a pratica ¢ institucionalizada. Sao as formas de educar que
ocorrem em diferentes contextos institucionalizados, configurando a cultura e a tradigao
das institui¢des. Essa tradicao seria o contetido e o método da educacao.

A agdo segundo Sacristan refere-se aos sujeitos, seus modos de agir e pensar, seus
valores, seus compromissos, suas opgoes, seus desejos e vontade, seu conhecimento, seus
esquemas teoricos de leitura do mundo, seus modos de ensinar, de se relacionar com os
alunos, de planejar e desenvolver seus cursos. Os sujeitos realizam suas agdes nas
instituigdes em que se encontram, sendo por estas determinadas e nelas determinando.

Ac¢do pedagdgica denomina-se as atividades que os professores realizam no
coletivo escolar supondo o desenvolvimento de certas atividades materiais orientadas e
estruturadas.

Considerando que nem sempre os professores tém clareza sobre os objetivos que
orientam suas acdes no contexto escolar e no meio social, faz sentido investir nos
processos de reflexdo nas e das agdes pedagodgicas realizadas nos contextos escolares.

Nesse processo o papel das teorias € iluminar e oferecer instrumentos e esquemas
para andlise e investigagdo que permitam questionar as praticas institucionalizadas e as
acoes dos sujeitos e, a0 mesmo tempo, colocar elas proprias em questionamento, uma vez
que as teorias sdo explicacdes sempre provisorias da realidade.

Isso s6 pode ser conseguido se o estagio for uma preocupagao, um eixo de todas
as disciplinas do curso, e ndo apenas daquelas erroneamente denominadas “praticas”. A
postura do estdgio que busca a aproximacao da realidade, ou seja, que deve caminhar para
a reflexdo, a partir da realidade. E preciso que os professores orientadores de estagio



procedam no coletivo, junto a seus pares e alunos, a essa apropriagao da realidade, para
analisé-las e questiond-la criticamente, a luz de teorias.

Pimenta (2001) introduz a discussao de préxis, na tentativa de superar a decantada
dicotomia entre teoria e pratica. Conclui que o estadgio nao ¢ atividade pratica, mas tedrica,
instrumentalizados da praxis docente, entendida esta como atividade de transformagao da
realidade. Entdo, o estdgio curricular ¢ atividade tedrica de conhecimento,
fundamentagao, didlogo e intervencao na realidade, esta, sim, objeto da préaxis. Ou seja,
¢ no contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a praxis
se da.

J4, a pesquisa no estdgio ¢ uma estratégia, uma possibilidade de formacao do
estagiario como futuro professor. Ela pode ser também uma possibilidade de formagao e
desenvolvimento dos professores da escola na relagdo com os estagiarios.

3- Algumas consideracdoes finais

A pesquisa no estagio, como método de formagao de futuros professores, se traduz
de um lado, na mobilizagdo de pesquisas que permitam a ampliagdo e analise dos
contextos onde os estagios se realizam; por outro, se traduz na possibilidade de os
estagiarios desenvolverem posturas e habilidades de pesquisador a partir das situagdes de
estagio, elaborando projetos ou sequéncias didaticas que lhes permitam ao mesmo tempo
compreender e problematizar as situagdes que observam e vivenciam.

Esse estagio pressupde outra abordagem diante do conhecimento, considerando
nao mais como verdade capaz de explicar toda e qualquer situagdo observada. Supde que
se busque novo conhecimento na relagao entre as explicagdes existentes ¢ 0os dados novos
que a realidade impoe e que sdo percebidos na postura investigativa.

Essa visdo mais abrangente e contextualizada do estagio indica, para além da
instrumentalizag@o técnica da funcdo docente, um profissional pensante, que vive num
determinado espaco e num certo tempo historico, capaz de vislumbrar o carater coletivo
e social de sua profissao.

Na dimensdo pratica, entdo, o profissional da educagdo precisa repensar as
diregdes que ele imprime ao seu fazer docente, que vai acontecer nesse contexto de
complexidade e contradi¢do.

Segundo Tardif (2003, p.11), “na realidade, no ambito dos oficios e profissoes,
ndo creio que se possa falar do saber sem relaciond-lo com os condicionantes e com o
contexto do trabalho”. Acrescenta ainda que esse saber € sempre “o saber de alguém que
trabalha alguma coisa no intuito de realizar um objetivo qualquer”.

E importante destacar que a pratica desenvolvida no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Rio Grande do Sul em Bagé ¢ um movimento que esta sendo
construido lentamente, mas que ja antevemos resultados satisfatorios na formagao dos
nossos licenciados. Onde os mesmos apresentam praticas inovadoras tanto nos estagios
de Educacdo Infantil, Anos iniciais e Educacdo de Jovens e Adultos, experiéncias
potentes e contextualizadas que provocam movimentos nas escolas onde desenvolvem os
seus estagios supervisionados.

Ainda, os professores do curso podem constatar que na elaboracao dos seus artigos
a serem apresentados como Trabalhos de Conclusdo de Curso (TCC) sdo evidenciadas as
pesquisas realizadas durante os estagios e que dao a escrita desses artigos um viés de
aprofundamento, reflex@o e inovacao criativa.
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