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Resumo

O presente artigo propde e discute as politicas publicas de educagio inclusivas inovadoras em Goias, suas conquistas,
seus desafios e suas consequéncias na pratica escolar. A educagido inclusiva é compreendida como o direito de todos os
estudantes, inclusive aqueles com deficiéncia, ao acesso, a permanéncia e a aprendizagem na escola regular, tém sido
pautada de importantes marcos legislativos e iniciativas governamentais nas ultimas décadas. A pesquisa, de abordagem
qualitativa e ampliada em pesquisa bibliografica e pesquisa documental, abrange o contexto histérico - normativo e
institucional - da inclusdo educacional em Goids. Os resultados apresentam importantes avangos, a adaptagdo das
estruturas escolares, a maior oferta de servicos de apoio, a implementacio de praticas pedagdgicas mais inclusivas,
sobretudo nas regiGes urbanas, todavia, persistem grandes obstaculos, como a formacio pedagdgica deficiente, a falta de
materiais didaticos adaptados e a resisténcia cultural a diversidade. Conclui-se que, embora os avancos sejam benéficos, a
institucionalizacio de uma educa¢io - o que é verdadeiramente inclusiva no Hstado requer politicas publicas mais
integradas, investimentos permanentes e o fortalecimento de uma cultura escolar comprometida com a equidade e a
justica social.
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Abstract

This article proposes and discusses innovative inclusive education public policies in Goias, their achievements, challenges
and consequences for school practice. Inclusive education is understood as the right of all students, including those with
disabilities, to access, stay and learn in mainstream schools, and has been the subject of important legislative frameworks
and government initiatives in recent decades. The research, which takes a qualitative approach and is based on
bibliographical and documentary research, covers the historical context - normative and institutional - of educational
inclusion in Goias. The results show important advances, the adaptation of school structures, the greater provision of
support services, the implementation of more inclusive pedagogical practices, especially in urban regions, but major
obstacles remain, such as poor pedagogical training, the lack of adapted teaching materials and cultural resistance to
diversity. The conclusion is that, although progress has been beneficial, the institutionalization of truly inclusive education
in the state requires more integrated public policies, permanent investment and the strengthening of a school culture
committed to equity and social justice.
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1. INTRODUGAO



A educagao inclusiva se consolidou como uma das maiores bandeiras na luta pela equidade e justica
sociais, garantindo que todos os estudantes - nao importando suas caractetisticas ¢/ou deficiéncias - tenham o
direito de acesso e permanéncia no sistema de ensino regular. No Brasil, a Constituicio Federal de 1988
consagra o direito a educagio a todos, incluindo as pessoas com deficiéncia, e estabelece politicas publicas para
garantir essa oferta. Como dispde a Constitui¢ao, "A educagdo sera promovida e incentivada com a finalidade
de garantir o acesso de todos a educa¢ao de qualidade, sem discriminagao de qualquer natureza, devendo a
pessoa com deficiéncia ter direito de acesso e permanéncia na rede regular de ensino" (Brasil, Constituicao
Federal de 1988, Art. 208). Além disso, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) estabelece o diteito a educa¢io, em igualdade de condi¢bes a todos, para a pessoa com deficiéncia,
que tera assegurada a matricula em institui¢ao de ensino regular, bem como o acesso a servicos de apoio que
favoregam o seu desenvolvimento integral (BRASIL, 2015).

Entretanto, embora ocorram avangos nas legislagdes e nas varias iniciativas vigentes, a concretizagao
dessas politicas ainda apresenta grandes desafios, tais como a falta de recursos suficientes, a luta cultural e a
formagao inadequada dos profissionais da educacio. Ferreira e Souza (2011) afirmam: "apesar dos avangos nas
politicas publicas de educagao inclusiva no Brasil, as praticas de inclusdo nas escolas ainda encontram obstaculos
significativos, como resisténcia cultural, falta de recursos e a formacao inadequada de professores”.

A educagao inclusiva, como direito social, deve assegurar nao apenas o acesso a escola, mas a
permanéncia e o sucesso escolar de todos os estudantes (UNESCO, 2009). Como propoe Mantoan (2003), a
educagio inclusiva ¢ uma mudanca no papel da escola, levando a praticas pedagogicas que se abram mais a
diversidade humana.

No estado de Goias, a educagao inclusiva surgiu da tentativa de implementar politicas publicas de
adaptacgao das escolas e dos curriculos, bem como da formagao de professores para atender as necessidades
educacionais especiais. Contudo, a eficacia dessas politicas e os reais avancos obtidos ainda carecem de uma
analise mais aprofundada, considerando-se um contexto tdo diversificado quanto o goiano, que possui
especificidades regionais. Como observou Oliveira (2018), "em Goias, como em outros estados brasileiros, a
implementac¢ao da educagido inclusiva estda em processo, ocorrendo alguns avangos na acessibilidade fisica e na
adaptacao curricular, mas ainda existem desafios em relagio a formagdo de educadores e a adequagao de
recursos pedagogicos”.

Este estudo visa analisar os avancos e os desafios das politicas publicas de educagao inclusiva em Goias,
buscando entender a efetividade das agoes realizadas, assim como os desafios ainda existentes no cotidiano
escolar. Dessa forma, o objetivo deste estudo ¢ analisar os avancos e os desafios das politicas publicas de
educacao inclusiva em Goias, buscando compreender a efetividade das agdes realizadas e os desafios ainda
existentes no cotidiano escolar. Pois segundo Glat e Blanco (2000), politicas publicas inclusivas que sejam
eficazes devem ser baseadas no reconhecimento da diferenga enquanto valor, na busca pela igualdade de

oportunidades para todos. A questio norteadora é: Quais sdo os principais avangos e os desafios das politicas



publicas de educa¢ao inclusiva e qual a sua interferéncia na experiéncia educativa dos estudantes com

deficiéncia?

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA INVESTIGACAO

Neste estudo, utilizou-se a técnica da pesquisa bibliografica, que, de acordo com Marconi e Lakatos
(1992, p. 43), "consiste no levantamento, leitura e andlise da bibliografia ja publicada e que se relaciona com o
tema de estudo", permitindo o exame critico de teorias e contribui¢des consolidadas na literatura académica,
bem como a fundamentacao da construcao do referencial teérico e da analise da realidade estudada (GIL, 2008).

Essa abordagem visa possibilitar ao pesquisador uma intera¢io aprofundada com o corpo de
conhecimento ja construido sobre o objeto, permitindo-lhe ver surgir uma investigacio que seja mais
estruturada e contextualizada. Para Minayo (2007), sendo a pesquisa qualitativa voltada para compreender os
significados e sentidos atribuidos ao fenémeno social, ela se torna o tipo ideal para buscar compreender as
nuances das politicas de inclusao.

Analisaram-se obras, artigos cientificos, documentos oficiais e legislagdes sobre o tema da inclusao
escolar, politicas publicas educacionais, formagao docente e praticas pedagodgicas inclusivas. Dentre os
principais autores e documentos estudados, destacam-se os de Mantoan (2003), Ferreira e Souza (2011),
Oliveira (2018), Soares (2015), Glat e Blanco (2000), além de legisla¢des nacionais, como a Constituicao Federal
de 1988 e a Lei Brasileira de Inclusio (Lei n® 13.146/2015).

Uma metodologia que ainda se fundamenta na analise documental entendida a partir do exame
sistematico de documentos escritos, que contenham informagoes pertinentes ao objeto estudado (BARDIN,
2011). Foram selecionados o conjunto de dispositivos legais, diretrizes curriculares e documentos institucionais
que dissertem sobre a educag¢ao inclusiva, no estado de Goias. O corpus documental foi analisado tendo como
referéncia as categorias: formagao de professores; acessibilidade; recursos pedagogicos; e participagao dos
educandos com deficiéncia no ensino regular.

Esse delineamento metodoldgico propicia uma visao critica das ag¢oes de governo relacionadas a
inclusio, permitindo apresentar os avancos e os desafios do funcionamento das politicas publicas. O enfoque
qualitativo foi fundamental para apreender as tensodes, ambivaléncias e contradigdes do processo inclusivo em

Goias, permitindo uma analise critica, contextualizada, da realidade educacional.

3. AVANCOS NAS POLITICAS PUBLICAS DE EDUCACAO INCLUSIVA

O Brasil tem feito grandes progressos na elaborac¢ao e implementacio de politicas publicas relacionadas
a educagio inclusiva. A Constituicio Federal de 1988 foi um importante passo ao prever, a partir do artigo 208,

a concretizagdo do dever do Estado com a educa¢io por meio do "atendimento educacional especializado”



para os portadores de deficiéncia, "preferencialmente na rede regular de ensino" (BRASIL, 1988). Tal principio
foi reiterado pela Lei Brasileira de Inclusio (Lei n® 13.146/2015), que reconheceu o direito a educagido em
igualdade de condigdes para as pessoas com deficiéncia, garantindo a acessibilidade, a permanéncia e a
participagao do aluno portador de deficiéncia na rede de ensino regular.

De acordo com Mantoan (2003), a educacao inclusiva “ndo se resume a inser¢ao de criangas com
deficiéncia nas escolas regulares, devendo ser encarada, antes, como uma nova configuragdo das praticas
pedagogicas, dos espagos e dos curriculos, que, adaptados, atendam a diversidade de todo o corpo estudantil”.
Essa nova configuracio pedagdgica exige modificagoes estruturais e culturais nas instituicdes escolares que
ultrapassam o mero acesso fisico as salas de aula.

Juntamente com o marco legal, politicas complementares, como o Plano Nacional de Educagio (PNE
2014-2024), a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educac¢ao Inclusiva (BRASIL, 2008) e
os Programas de Formagao Continuada de Professores, tém contribuido para a constru¢ao de um ambiente
mais acolhedor e responsivo a diversidade. Para Soares (2015), “a formagao de professores para a inclusao ¢é
um dos pilares fundamentais para sua efetiva implementagao, pois prepara os docentes para atender as
necessidades diversificadas dos alunos”.

Glat e Blanco (2000) afirmam que progressos em politicas publicas inclusivas dependem do
comprometimento do Estado com a garantia da condi¢ao de aprendizado para todos, isto ¢, com formagao,
apoio pedagogico e acessibilidade. A UNESCO (2009) também chama atencdo para o fato de a inclusio
educacional exigir uma abordagem sistémica, ou seja, onde politicas, praticas e culturas escolares se articulem

visando a equidade.

4. DESAFIOS NA IMPLEMENTACAO DAS POLITICAS PUBLICAS

Devido ao progresso normativo e a elaboracao de diretrizes para promover uma educagao inclusiva,
ainda enfrentamos diversos obstaculos ao implementarmos tais politicas no cenario educacional do Brasil.
Conforme mencionado por Ferreira e Souza (2011), os principais desafios que dificultam a efetivagao dos
principios inclusivos nas escolas incluem resisténcia cultural, escassez de recursos materiais ¢ humanos e falta
de infraestrutura adequada.

Um dos principais desafios encontrados ¢ a falta de formagao adequada dos professores para lidar com
a diversidade educacional existente dentro da sala de aula. Muitos educadores nio estdo devidamente
preparados para desenvolver estratégias pedagdgicas inclusivas, de forma a atender as especificidades dos alunos
com deficiéncia, o que proporciona um impacto direto na qualidade do processo de ensino e aprendizado.
Oliveira (2018) salienta que é preciso oferecer formagao continuada para que os professores possam ajustar

suas praticas pedagogicas e viabilizar ambientes de aprendizagem inclusivos e eficientes".



Outro impedimento relevante é a auséncia de materiais didaticos adaptados, as tecnologias assistivas e
o apoio especializado. A dificuldade no ajuste curricular e a escassez de flexibilidade nos métodos pedagdgicos
de ensino constituem barreiras ao acesso significativo ao conteudo para os alunos com deficiéncia. Mantoan
(2003) argumenta que "a educagao inclusiva nao pode ser vista como um simples ajuste fisico, mas também
deve conter o ajuste dos curriculos e das praticas pedagogicas, visando que todos os alunos aprendam de forma
significativa.

De acordo com Sassaki (1997), para alcangar uma inclusdo plena ¢ necessario vencer obstaculos
relacionados a atitude das pessoas e a infraestrutura escolar e pedagdgica — um desafio que demandara da
escolha um posicionamento comprometido com valores politicos e éticos voltados para igualdade social. Por
outro lado, Peters (2007), destaca que o éxito das politicas inclusivas esta diretamente ligado a integragao
eficiente entre os sistemas educacionais existentes juntamente com o desenvolvimento profissional dos
docentes e o suporte financeiro e institucional constante.

A UNESCO (2009) destaca que os sistemas educacionais inclusivos devem estar preparados para
atender as diversas necessidades dos alunos e promover a justica social e uma aprendizagem participativa
efetiva. A auséncia de uma politica adequada de monitoramento e apoio as escolas enfraquece as iniciativas de

inclusdo e aumenta as disparidades educacionais, especialmente nas areas rurais e periféricas.

5. Educagao Inclusiva em Goias: Avangos e Limitagdes Regionais

Em Goias, a educagio inclusiva tem avangado por meio de politicas publicas em ambitos estadual e
municipal no sentido de garantir o direito a escolariza¢ao de alunos com deficiéncia. Oliveira (2018) diz que
"Goias tem feito esfor¢o no sentido de criar espacos fisicos adaptados para a inclusdo e os alunos com
deficiéncia estao sendo inseridos, embora ainda tenha dificuldades em relacio a formacgido continuada dos
professores e a adaptagao curricular”. As dificuldades citadas sugerem o desencontro entre as diretrizes legais
e sua implementagao no cotidiano escolar, principalmente nas regides do interior e do campo.

Mesmo havendo uma legislacio que a respalda e de existir programas educacionais para a inclusio,
persistem desafios estruturais, como a caréncia de recursos financeiros, a falta de equipes multidisciplinares nas
escolas e a inexisténcia de materiais pedagogicos adequados. Além disso, a resisténcia de parte das comunidades
escolares em aceitar as praticas inclusivas denuncia uma necessidade de mudanca tanto cultural quanto
pedagdgica. Glat e Blanco (2000) afirmam que o éxito das politicas provém do trabalho articulado, entre
gestores Escolares, professores, familias e estudantes e da formagao continuada de qualidade.

Apesar de todas as limitagdes, experiéncias positivas tém surgido no sistema publico de ensino, em
especial, no que se refere a Goiania. Algumas escolas estao desenvolvendo praticas pedagogicas inclusivas, com
a flexibilizagdo curricular, com a oferta de salas de recursos multifuncionais e com o uso do profissional de

apoio. Essas acoes destacam a importancia das politicas publicas locais (municipais e estaduais) que garantem



a autonomia docente e que fortalecem a cultura escolar de inclusio. Como Aranha (20006) afirma, a construgao
de uma educacdo inclusiva de qualidade niao depende apenas da existéncia de uma legislacio, mas do
compromisso politico e institucional em romper com os paradigmas excludentes que estavam anteriormente
estabelecidos.

Analisando-se a realidade goiana, pode-se verificar que os avangos na inclusio nio se dao de forma
homogeénea, e que variaveis como localizagao geografica, disponibilidade de recursos e cultura institucional
fazem a diferenga no processo. Omote e Bianchetti (2000) afirmam que, para garantir uma inclusao verdadeira,
¢ imprescindivel investir em estratégias regionais que respeitem as especificidades locais, promovendo equidade

No acesso e na permanéncia escolar.

6. LACUNAS NA LITERATURA

Embora o Brasil tenha avancado em pesquisas e em politicas publicas sobre inclusao, existem lacunas
relevantes na literatura académica que tratam, principalmente, dos efeitos dessas a¢oes nas escolas publicas do
estado de Goias. Maior parte dos estudos ¢é de carater conceitual ou descritivo das legislacdes e das diretrizes,
ndo apresentando investigagOes empiricas sistematicas relacionadas aos efeitos das politicas de inclusio no
desenvolvimento e na aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

Além disso, ha uma caréncia de artigos que tragam informag¢oes sobre como as politicas tém sido
recebidas, interpretadas e implementadas pelos gestores escolares. O modo como os diretores, coordenadores
pedagdgicos e os professores entendem e atuam sobre os principios da inclusao pode variar muito, afetando a
realizacao das agoes propostas. Glat e Blanco (2000) afirmam que a realizagao da inclusdo nao se baseia apenas
na existéncia de politicas, mas em como estas sao entendidas e assumidas pela comunidade escolar.

Outro ponto a ser abordado ¢ a participa¢ao das familias e dos proprios alunos no debate sobre a
inclusdo. A produgao cientifica ainda registra escassas pesquisas que tratam da percep¢ao dos pais, alunos e
professores acerca das praticas inclusivas do cotidiano. Desse modo, ha uma lacuna relevante para pesquisas
tuturas, com foco qualitativo, participativo.

Quanto a formagao docente, apesar de existirem programas de capacitagao e qualificagao promovidos
pelas esferas federal, estadual e municipal, muitos professores afirmam que a formagdo continuada ainda
aparece como pontual, com carater teorico, desarticulada da realidade da escola. Como afirmam Ferreira e
Souza (2011), "a formacdo de professores para a inclusdo, deve ser vista como um processo continuo que
integre teoria e pratica pedagogica e ndo como uma atividade pontual". D’Antino (2007), também fala sobre a
importancia de uma formagao colaborativa, que propicie a troca de experiéncias e 0 acompanhamento pratico

acerca das dificuldades encontradas no cotidiano da sala de aula.



Pacheco et al. (2011) sustentam ainda que é necessario investir em modelos formativos que rompam a
logica da formacdo tecnicista, mas que se destinem a promogao de reflexoes criticas sobre a pratica inclusiva,
com acompanhamento continuo dos profissionais especializados.

Desse modo, as lacunas apontadas na literatura indicam a necessidade de mais estudos empiricos, com
foco nas realidades regionais, na escuta da comunidade escolar e na avaliagao de resultados das politicas

inclusivas para a constru¢ao de uma escola publica mais equitativa.

7. RESULTADOS

A analise das politicas publicas de educa¢ao inclusiva em Goias mostra que houve avangos significativos,
principalmente quanto ao quadro legal e a adequagao do sistema de ensino para a inclusio do educando com
deficiéncia. A promulgacdo da Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015) assegurou o
direito ao acesso, a permanéncia e a participacao dos alunos com deficiéncia na escola comum, subtraindo um
elemento normativo fundamental para as praticas educacionais inclusivas.

Por outro lado, a nivel estadual ainda se percebe um importante trabalho de adaptacdo e adequagao dos
espacos fisicos escolares e a implementagao de servigos de apoio pedagogico especializado. Esses pontos
demonstram avangos nas condi¢Oes estruturais e sinalizam o compromisso institucional com a promogao da
acessibilidade. Sob a perspectiva de Oliveira (2018), houve em Goias um movimento crescente de adaptagoes
arquitetonicas das escolas publicas, especialmente na zona urbana, junto a introdugao de recursos voltados ao
atendimento especializado.

Contudo, a analise também pdde constatar que a eficiéncia e a eficacia das politicas publicas inclusivas
se encontram comprometidas por dificuldades ainda vigentes, como a formacao inicial e continuada de
professores, muitas vezes nao se coadunando com as necessidades educativas do educando com deficiéncia.
De acordo com Ferreira e Souza (2011), a eficacia das politicas inclusivas depende da formacao qualificada dos
profissionais da educagao, de uma estrutura adequadamente constituida e de um suporte institucional perene.

Outro obstaculo comumente identificado ¢ a falta de materiais didaticos adaptados, tecnologias
assistivas e recursos humanos especializados, cuja auséncia compromete a equidade do ensino-aprendizagem e
reforca as barreiras a inclusao. Para Mantoan (2003), a inclusao vai além da presenca fisica do aluno na escola,
requerendo adaptagdes curriculares e praticas pedagdgicas que proporcionem a participagao plena e significativa
de todos.

Os dados levantam desigualdades regionais significativas, com instituicdes localizadas em regioes
urbanas, especialmente em Goiania, conformando-se melhor com as diretrizes da educagio inclusiva, em
contraste com as escolas rurais ou de periferia. Tal dissimilaridade é explicada pela falta de investimento, pela

limitacdo do apoio técnico e pela inexisténcia de uma politica puiblica para a inclusio que articule as



particularidades da regiao. Segundo Oliveira (2018), a educacao inclusiva em Goias é um desdobramento de
desigualdades estruturais que afetam o acesso ao direito de aprender de forma equitativa.

Conforme observado por Carvalho (2009), apesar dos textos legais, a situagao das escolas no Brasil,
especialmente em comunidades social e economicamente frageis, ainda carece de condi¢oes, para uma inclusio
educativa de qualidade. Assim como, Werneck (1997) entendera que, sem um esforgo politico e social continuo,
a inclusao ficara restrita ao discurso, sem se concretizar nas praticas escolares.

Por fim, Mittler (2003) salienta que é preciso uma abordagem sistémica da inclusdo, que atenda nao sé
a escola, mas as politicas intersetoriais e o engajamento da comunidade. Esta visdo reafirma a necessidade de
politicas publicas mais conectadas, que superem desigualdades entre as regioes e que vejam a equidade como

um conceito de politica educativa inclusiva.

8. DISCUSSOES

Os dados obtidos indicam que, apesar das aquisi¢des importantes do estado de Goias na realizagao das
politicas publicas voltadas para a educa¢io inclusiva, a realidade escolar ainda esta longe de garantir uma
inclusdo de fato, justa e eficaz. Um dos maiores desafios encontrados diz respeito a formacao dos professores,
que, mesmo com a existéncia de programas de formagao, sao pouco preparados e frequentemente nao
encontram formag¢ao continuada e adequada as demandas reais da sala de aula inclusiva.

Como ressaltam Mantoan (2003), a educagao inclusiva nao deve ser considerada simplesmente como a
insercao fisica de alunos com deficiéncia nas escolas comuns, mas sim uma transfigurac¢ao profunda das praticas
pedagogicas, que supde revisar as metodologias de ensino, flexibilizar o curriculo e elaborar estratégias que
valorizam a diversidade exigindo, porém, uma formacao docente sélida e permanente.

Além das fragilidades na formacao, a resisténcia cultural permanece como um obstaculo central. Muitos
educadores assume as concepgoes tradicionais a respeito da pratica docente e, por isso, nao garantem praticas
inclusivas efetivas. Essa resisténcia, segundo Ferreira e Souza (2011), se refere ndo apenas a falta de formagao,
mas a caréncia de uma cultura institucional efetiva em favor da equidade. Glat e Blanco (2000) argumentam
que a inclusdo implica uma transformagao no paradigma educacional, que passe a compreender as diferengas
como partes constitutivas do processo de ensino-aprendizagem.

Outro fator ¢é a escassez de recursos pedagdgicos, materiais adaptados e tecnologias assistivas. A
presenca fisica dos estudantes com deficiéncia nas escolas, por si s6, nao assegura, efetivamente, a participa¢ao
ativa e e significativa deles. Como assevera Oliveira (2018), a inclusio pede ndao apenas a acessibilidade
arquitetonica, mas o suporte técnico, pedagogico e emocional que asseguram a criagdo de percursos escolares
vitoriosos. Stainback e Stainback (1999) destacam que a falta de recursos adequados implica uma ameaga a

equidade de oportunidades educacionais, no sentido de reforcar os mecanismos de exclusio camuflados.



Verifica-se também a necessidade de um melhor engajamento entre diferentes niveis de governo
(municipal, estadual e federal) e a sociedade civil, para que desenvolvam politicas publicas mais coerentes,
eficazes e sustentaveis. A falta da articulacio entre as instancias politicas produz descontinuidade dos
programas, fragilidade de agoes e perda de recursos. Sassaki (1997) defende que a inclusdao deve ser debatida
em perspectiva intersetorial e participativa, respeitando o compromisso da comunidade escolar e as suas redes
de apoio social.

Dessa forma, é oportuno reafirmar que a concretude da educagio inclusiva requer nio apenas uma
adequacdo das estruturas fisicas e curriculares, mas um compromisso ético e politico com a constru¢ao de uma
escola publica democriatica, que reconhega e valorize a diversidade humana como condi¢iao necessaria para a
efetivacao do direito a educacao. Conforme defende Boaventura de Sousa Santos (2002), deve-se “reinventar a
pedagogia” a partir das margens, ou seja, deve-se construir a pratica educativa que nao reproduza desigualdades,

mas que busque pela sua superagio, promovendo a transformagao social.

9. Consideragoes Finais

A analise realizada neste estudo mostrou que as politicas publicas de educagido inclusiva no estado de
Goias avangaram em aspectos relevantes, principalmente no campo legislativo e na adaptacao fisica de algumas
instituicoes escolares. A presenca de marcos legais como a Constituicao Federal de 1988 e a Lei Brasileira de
Inclusio (2015) aponta que, em termos normativos, a inclusao foi confirmada, e agdes locais demonstraram
que hd esforgos reais para promover a acessibilidade e atender alunos com deficiéncia.

Entretanto, mesmo com tais avangos, a pesquisa evidenciou que a inclusio educacional enfrenta
enormes barreiras, sendo as duas maiores a formagao pedagogica deficitaria dos professores; a escassez de
Intencbes materiais e humanas e a resisténcia cultural de muitas comunidades escolares. Essas barreiras
mostram que apenas a adaptagao estrutural das escolas ndo ¢ suficiente para garantir a participagdo e a
aprendizagem efetiva dos alunos com deficiéncia.

Em sintese, ¢ preciso desenvolver politicas publicas mais integradas e eficazes, com mais investimento
em infraestrutura, em formagio continuada, em tecnologias assistivas ¢ no apoio pedagégico especializado. F
urgente também desenvolver uma cultura escolar inclusiva, que valorize a diversidade, a justiga social e o
respeito as particularidades dos sujeitos.

Nesse sentido, a constru¢iao de uma formacio escolar efetivamente inclusiva em Goias e no Brasil deve
ser um esforco conjunto, permanente e comprometido com a equidade. O Governo, os educadores, as familias
e a sociedade civil precisam atuar em conjunto para romper as barreiras existentes, garantindo que todos os
estudantes tenham nao apenas acesso, mas também oportunidades efetivas de desenvolvimento e de

aprendizagem.
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