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RESUMO

A formacgdo inicial configura-se como um espaco de multiplas vivéncias, orientado ao
desenvolvimento critico dos sujeitos em formacao. Este estudo tem como objetivo discutir a
sobre a importancia de se trabalhar de forma integrada no contexto da universidade, abrindo
espacos, em alguns momentos do processo pedagogico, para o dialogo entre as disciplinas. O
estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, desenvolvida por meio de revisao
de literatura com base em fundamentacgdo bibliografica e pesquisa participante. O referencial
teorico apoia-se em autores como Libaneo (2014), Pimenta (2007), Veiga (2012) e Freire
(2014), cujas contribuicdes sdo relevantes para a compreensdo da temdtica. Os resultados
evidenciam que a realizacdo de aulas integradas no curso de Pedagogia favorece novas
experiéncias na pratica pedagogica e amplia a participacao dos estudantes no processo de
ensino-aprendizagem.

Palavras chaves: Praticas integradoras. Ensino Superior. Formacao inicial. Criticida
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INTRODUCAO

A acao docente desenvolve-se em multiplos espagos na universidade, bem como em
diferentes contextos sociais, favorecendo um didlogo critico voltado a forma¢ao humana e a
valorizacdo das diversas possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido,
evidencia-se a necessidade de reconhecer e refletir sobre a importancia do trabalho integrado
também no ambito universitario, promovendo o didlogo entre os diferentes componentes
curriculares. Tal perspectiva contribui para a constru¢do de uma formagao contextualizada e
enriquecida por praticas coletivas. Desse modo, busca-se o aprofundamento do conhecimento
por meio de debates, construcdes discursivas coletivas e rodas de conversa, que ressaltam a
relevancia do trabalho colaborativo. Essa integragdo de ideias favorece a compreensdo
significativa dos contetdos pelos estudantes, assegurando um processo de ensino-

aprendizagem democratico e de qualidade.

O trabalho integrado ndo se restringe apenas ao debate em sala de aula, mas também
possibilita aulas de campo de forma conjunta, visita a laboratérios ¢ o engajamento dos
estudantes em proposta de integracao entre ensino, pesquisa e extensao, sendo este o tripé da
universidade. Para além deste conhecimento, ¢ imprescindivel ressaltar que essas agdes
fortalecem a parceria entre os docentes nas diversas disciplinas que sdo ofertadas no curso de
formacgao inicial e possibilita a ampliagdo da aprendizagem dos estudantes, assegurando-lhes
o direito as diversas formas de aprender e adquirir novos conhecimentos.

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza qualitativa e
participativa, desenvolvida por meio de revisao bibliogréfica do tipo narrativa, fundamentada
em referéncias teodricas pertinentes a tematica. Para a construgao do referencial tedrico, foram
selecionadas obras de autores renomados, como Libaneo (2014), Pimenta (2007), Veiga
(2012) e Freire (2014), entre outros estudiosos cujas contribui¢des sdo significativas para a
analise e compreensao do objeto de estudo.

Outrossim, a tematica evidencia que o curriculo ¢ plural e deve ser desenvolvido sob
uma perspectiva interdisciplinar e inclusiva, de modo a favorecer um ensino democratico e
emancipador. Nesse contexto, torna-se fundamental que as instituicdes de ensino superior

reco;nhegam a potencialidade formativa das aulas integradas.
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Ademais, o trabalho fundamenta-se nas vivéncias das autoras-pesquisadoras,
promovendo um debate relevante para o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
ultrapassam a logica do ensino fragmentado e individualizado. Em consonancia com o
objetivo proposto, o texto apresenta discussdes pertinentes acerca das praticas pedagogicas
integradas no ensino superior, destacando suas contribuigdes para uma formacgao mais critica

e articulada.

Nessa perspectiva, a presente pesquisa tem como objetivo geral discutir sobre a
importancia de se trabalhar de forma integrada no contexto da universidade, abrindo espacos,
em alguns momentos do processo pedagogico, para o didlogo entre as disciplinas, pois, a partir
da partilha de experiéncias como essa, percebeu-se o quanto tal agdo ¢ rica e viva,

possibilitando novas vivéncias na pratica pedagdgica docente.

Tecendo fios a partir do ensino integrado na graduacio

E imprescindivel reconhecer que a atuagio docente demanda um posicionamento
critico frente as propostas hegemodnicas que permeiam, cotidianamente, todos os niveis de
ensino. Tal compromisso implica a defesa de uma educagdo publica, democratica e de
qualidade, que assegure ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia dos estudantes.
Nessa perspectiva, a pratica pedagogica deve promover espagos de convivéncia, didlogo e
troca de experiéncias, favorecendo a construgdo coletiva de aprendizagens significativas e

contribuindo para a formacdo de sujeitos criticos e emancipados.) Nesse sentido, torna-se

pertinente destacar o que pontua Libaneo (2014, p.16), sobre educagao,

Um processo que se caracteriza por uma atividade mediadora no seio da
pratica social e global. Tem-se, pois, como premissa basica que educagio
esta sempre referida a uma sociedade concreta, historicamente situada. [...]
como atividade mediadora, a educacéo se situa em face das demais situacdes
sociais em termos em termos de agdo reciproca. Afim de determinar o tipo
de agdo exercida pela educacdo sobre diferentes setores da sociedade [...].

A reflexdo proposta por Libaneo (2014) nos faz lembrar que a educagdo ¢ uma

ativ};lade global e deve ser organizada e desenvolvida a partir do conhecimento historicamente

C
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democratica. Neste sentido, faz-se necessario recorrer a Freire (2014), quando este coloca

que,
O educador democratico ndo pode negar-se o dever de, na sua pratica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo. Uma de suas tarefas primordiais ¢ trabalhar com os educandos
a rigorosidade metodica com que devem se “aproximar” dos objetos
cognosciveis. E esta rigorosidade ndo tem nada que haver com discurso
“bancario” meramente transferidor do perfil do objeto ou do conteudo. E
exatamente neste sentido que ensinar ndo se esgota no “tratamento” do

objeto ou do contetdo, superficialmente feito, mas se alonga a produgdo de
condi¢des em que aprender criticamente € possivel (Freire, 2014, p.28).

De acordo com a citacdo do autor, evidencia-se que ensinar de forma democratica
envolve pensar em praticas que ultrapassem os contetidos postos no curriculo e envolve saber
que o ensino bancério fragmenta o conhecimento dos estudantes, pois nessa concep¢do o
docente assume uma mera transmissao de conteudo, sem reflexdo da realidade vivenciada
pelos estudantes. Nessa perspectiva, o autor enfatiza que se faz necessario formar sujeitos
criticos, e ao citar a rigorosidade metddica reforga a importancia de ensinar o aluno a pensar,
a refletir, a fazer e a questionar, ao contrario da educagao bancaria que desenvolve apenas o

fazer do estudante, sem criticidade ¢ autonomia.

Cotidianamente, as disciplinas precisam dialogar e formar conhecimentos amplos de
forma integrada, assim, os estudantes percebem que aprender ndo € solitario quando se discute
a importancia dos debates que sdo inseridos nas disciplinas de forma integrada, coletiva,
grupal. Isso indica que os docentes devem avaliar suas praticas continuamente, de maneira
que possam perceber o que pode ser melhorado no andamento de uma disciplina. Isso busca
fortalecer a parceria entre as areas nas instituigdes de ensino superior, bem como possibilitar
propostas de atividades diferentes em sala de aula para os estudantes de um curso de formagao
inicial. Tal acdo nesses espagos implica pensar,

Outra caracteristica da docéncia esta ligada a inovagdo quando rompe com a
forma conservadora de ensinar, apender, pesquisar e avaliar, reconfigura
saberes, procurando superar as dicotomias entre conhecimento cientifico e
senso comum, ciéncia e cultura, educagdo e trabalho, teoria e pratica etc.
Explora novas alternativas teoérico-metodologicas em busca de outras
possiblidades de escolha, procura renovagao da sensibilidade ao alicergar-se

na dimensdo estética, no novo , no criativo, na inventividade, ganha
significado quando € exercida com ética. (Veiga, 2012, p.14).
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Nesse sentido, a autora reforga a importancia de praticas pedagdgicas que reconfigure
saberes, desenvolvendo no cotidiano de sala de aula momentos diferentes, possibilitando aos
estudantes troca de ideia e acesso ao conhecimento unificados a teoria dos conhecimentos
empiricos unificados ao cientifico. A partir dessa compreensao, refletimos que as vivencias
com aulas integradas no campo da formacao inicial, se faz necessario no intuito de fornecer
aprendizagens amplas e debates importantes que elevam os estudantes a uma participacao de
forma coletiva e individual.

Ademais, torna-se fundamental frisar que tais praticas apenas fortalecem o trabalho
coletivo e integrado que contribuem significativamente ao processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes que se encontram em processo de aprendizagem nos cursos de formagao inicial.

Neste sentido,

Como professor num curso de formacao docente ndo posso esgotar minha
pratica discursando sobre teoria da nao extensdo do conhecimento. Nao
posso apenas falar bonito sobre as razdes ontologicas, epistemologicas ¢
politicas da teoria. O meu discurso sobre a teoria deve ser o exemplo
concreto, pratico, da teoria. (Freire, 2014, p.47).

Corroborando com Freire, ¢ preciso romper com praticas ainda arraigadas de
tradicionalismo, um ensino meramente técnico, sem a constru¢ao de autonomia, liberdade e
criticidade do estudante, assim, € necessario que a pratica e a teoria possibilitem a construcao
da criticidade do estudante, e isso, envolve buscar no desenvolvimento da pratica docente
ferramentas que possibilitem vivéncias vivas, construtoras do conhecimento. De forma

complementar, Pimenta (2007, p.27), pontua que,

Nas praticas docentes estdo contidos elementos extremamente importantes,
como a problematizacdo, a intencionalidade para encontrar solugdes, a
experimenta¢do metodologica, o enfrentamento de situagdes de ensino
complexas, as tentativas mais radicais, mais ricas € mais sugestivas de uma
didatica inovadora [...].

Nestes termos, a autora defende que ensinar ndo ¢ uma mera aplicacdo de técnicas,
mas um desenvolver da pratica que transforme o espaco de sala em construcdo de
desenvolvimento e aprendizagens significativas. Isso envolve o repensar de praticas que
elevem o conhecimento ao estudante de forma critica e reflexiva, levando o mesmo ao

conBecimento critico, que busca em seu cotidiano fazer um ressignificado de seu aprendizado.
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E ainda necessario pontuar o que diz, Farias et al (2011), sobre o ressignificar no curso de
formacgao inicial integra,

[...] como atividade humana inteligente, de carater dinamico, que reclama
acOes complexas e ndo lineares. Trata-se, pois, de um processo no qual o
professor deve ser envolvido de modo ativo, precisando continuamente
desenvolver atitude de questionamento, reflexdo, experimentacdo, e
interacdo que fomentem a mudanga. Implica, pois, romper de forma radical
com praticas formativas, cujos parametros fixos e predeterminados,
derivados de processos estanques e conclusivos, negam os professores como
sujeitos produtores de conhecimento. Tal abordagem é marcada pela cisdo
entre o espago e o tempo de formacdo e trabalho. (Farias, et al, 2011, p.68).

As autoras evidenciam, uma formacao critica, em que tanto o docente com o discente
deve ser inserido em um processo ativo na constru¢ao do conhecimento, ademais, estes devem
recusar praticas e teorias que ndo dialoguem com a realidade, isso, envolve romper com um
ensino burocratico, tradicional, neoliberal e capitalista.

Portanto, as vivéncias da integra¢ao dos componentes curriculares no ensino superior
fortalecem um ensino critico, inovador que busca colaborar de forma coletiva com o processo
de ensino e aprendizagem do estudante. Buscando, de forma objetiva uma formagao humana,
emancipatoria e transformadora. Essa experiéncia no ensino nos fez lembrar o que diz (Freire,
2014, p.39), em sua obra pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa,
que, “[...] a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento

dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer]...].

Neste sentido, Freire deixa claro, o quanto se torna importante que no desenvolver da
pratica docente, se faz necessario desenvolver a criticidade do estudante entre o fazer
desenvolvendo um pensamento critico, no qual possibilita aos mesmo novos conhecimentos.
Assim, segundo o autor o docente deve refletir a pratica de hoje para melhorar a de amanha.

Partindo de tais reflexdes (Libaneo, 2012), afirma que,

A atividade de ensino requer um conjunto de saberes e praticas, como os
contetidos das diversas areas de conhecimento, os métodos investigativos da
ciéncia ensinada e os saberes pedagogicos proprios da profissdo, os quais
constituem o dominio teodrico e pratico da didatica. Esses conhecimentos
ocupam um lugar central no percurso da profissionalizacdo de todo
professor. (Libaneo, 2012, p.59).

Partindo de tais afirmacdes, o autor deixa claro a importancia do desenvolvimento de

?
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saberes no ensino entre teoria e pratica, que deve ser desenvolvida a partir do conteudo a ser
ministrado de forma critica, possibilitando aos educandos um conhecimento que possibilite

autonomia e constru¢ao de novos saberes.

A luz das consideragdes feitas, se torna importante refletir sobre o fazer docente, isso
envolve pensar em quais momentos se torna necessario desenvolver inovagdes na pratica do
ensino, seja este voltado para a educagdo basica ou nivel superior, buscando no fazer docente

o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem de forma significativa.

Portanto “[...] a atua¢do pedagodgica envolve uma relacdo com e entre sujeitos, lida
com seres humanos em processo de desenvolvimento, implica, valores, escolhas,
compromisso ¢€tico. (Libaneo, 2012, p.65)”. Neste sentido, torna-se importante que na
atividade docente em sala de aula o ensino seja visto como compromisso ético como ponte de
construcdo de saberes que devem ser ampliados nos diversos espagos da universidade, isso,
evolve pensar o ensino e refletir a importancia da acdo pedagodgica em sala de aula, para a
construcao de novos conhecimentos aos estudantes. Nesses termos, Soares e Ribeiro (2012),

dizem que,

A aprendizagem, elemento central dessa concepcao de pratica educativa,
parte do pressuposto de que o individuo, como sujeito ativo, participa da
construgdo do conhecimento. Para aprender, isto ¢é, para organizar,
estruturar, explicar e sistematizar o conhecimento, o sujeito relaciona os
conhecimentos novos com prévios, com a realidade e a cultura de forma
critica e reflexiva. Nesse processo, o estudante é estimulado a questionar e
agir com autonomia e criatividade sobre o contexto, sistematizando o
conhecimento por meio da composicdo e da recomposi¢do de dados,
informagdes e argumentos. (Soares, Ribeiro, 2012, p.93).

A discussdo tecida acima por Soares e Ribeiro, deixam nitido que as trocas de
vivéncias sdo essenciais para a constru¢do do conhecimento do estudante, isso possibilita um
desenvolver do ensino critico, sendo os estudantes sujeitos ativos que participam e colaboram
com a construgdo do processo de ensino e aprendizagem. E para de fato que essa experiéncia
ocorra, os estudantes devem somar os conhecimentos sincréticos aos novos conceitos

adquiridos.

Nestes termos, ressaltamos que nas vivéncias de pesquisa, ensino e extensao nos
curs?s de graduacdo explora-se também, os projetos de pesquisa podem funcionar de forma

integrada, assim, Soares e Ribeiro (2012, p.169), pontuam que “[...] o projeto inteng
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[...]”. Neste sentido, as vivéncias desenvolvidas entre as disciplinas no nivel superior
mencionadas nesse trabalho possibilitam construgdo coletiva e importante, mostrando que ¢é
possivel trabalhar o componente curricular de forma integrada, construindo nessa agao
metodologias e praticas pedagogicas que podem servir de exemplos para outros cursos de

formagao inicial.

Ainda se torna importante destacar o que dizem as autoras sobre o curso de formagao

de docente, estas afirmar que,

A formagdo do educador no Brasil ndo se pode dar o luxo de desperdicar
energia ensinando saberes desconexos, sem se preocupar com as
competéncias prévias dos alunos e com sua capacidade de estabelecer
relagcdes entre as disciplinas pertencentes ao curriculo e suas praticas
docentes. (Soares, Ribeiro, 2012, p.174).

Além disso, ¢ imprescindivel reconhecer que a consolidagdo da formacao docente, seja
inicial ou continuada, estd diretamente vinculada ao investimento publico em educagdo. O
Plano Nacional de Educagao (PNE 2014-2024), instituido pela Lei n® 13.005/2014, apresenta,
em suas diretrizes, a relacdo indissocidvel entre formacdo de professores e financiamento
publico, evidenciando que ambos sdo fundamentais para a garantia da qualidade educacional.
No que se refere a formacdo docente, o plano estabelece, na Meta 15, a garantia de uma
politica nacional de formagdo, assegurando que todos os professores possuam formacao
superior especifica em nivel de licenciatura. Ja a Meta 16 propde a ampliagdao da formagao
continuada, com o objetivo de garantir que, no minimo, 50% dos docentes tenham formacao

em nivel de pos-graduacao (Brasil, 2014).

Essas diretrizes indicam a necessidade de assegurar condigdes materiais, estruturais e
pedagdgicas adequadas para os cursos de formagao de professores. Tal exigéncia nao deve ser
compreendida como um aspecto secundario, mas como elemento central para a qualidade do
ensino, envolvendo desde o financiamento das instituicdes publicas de ensino superior até a
valorizagdo dos profissionais da educagdo, por meio de politicas que garantam formacao

inicial e continuada de qualidade.

Ademais, ressalta-se que tais metas configuram um compromisso estruturante do
Estado em suas diferentes esferas de atuacdo. Nesse sentido, o PNE articula a formacao
doc&nte a valorizagdo profissional, prevendo, na Meta 17, a equiparagdo salarial dos

C

professores com outros profissionais de mesma escolaridade e, na Meta 18, a garag
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(PCCR) nos estados e municipios (Brasil, 2014). No contexto de formulagdo do novo PNE
(2026-2036), tais diretrizes permanecem centrais, reforcando a necessidade de continuidade
e aprofundamento das politicas de valoriza¢ao docente. Destacando-se ampliacao progressiva
da oferta de cursos de formacdo inicial, inclusive segunda licenciatura, promog¢do de uma

educacdo superior inclusiva e iniciativas que promovam a integrac¢ao e entre teoria e pratica.

Nessa mesma diregao, Piolli (2015) destaca que héa consenso entre pesquisadores e
entidades sindicais do magistério de que a valorizagdo docente se sustenta em trés dimensdes
fundamentais: a formacgdo inicial e continuada; a carreira, que abrange saldrios e planos de
progressdo; e as condi¢des de trabalho. Gatti (2019) ainda pontua que a valorizagdo docente
ndo pode ser tratada de forma isolada, mas deve integrar um conjunto articulado de politicas.
Assim, compreende-se que a efetivacdo dessas dimensdes ¢ indispenséavel para a consolidagao
de uma formacdo docente de qualidade, alinhada aos principios de uma educagdo publica,

gratuita, democratica e socialmente referenciada.

A partir das vivéncias analisadas, conclui-se que as agdes a partir das praticas
pedagdgicas nas aulas integradas no nivel superior no curso de formacao inicial possibilitaram
integragdo entre os componentes curriculares, consolidando como préxis critica e ampliagao

de debates entre discente e docente de forma democratica.

A integracdo das disciplinas demostrou ser uma pratica pedagdgica relevante
fomentando o pensamento critico do estudante, outrossim, promoveu debates, autonomia e
constru¢do de aprendizagens significativas. A partir acdo exitosa de aulas integradas foi
refletido sobre o repensar da pratica docente em contexto atual e como as diversas

experiéncias ajudam na construgao de novas metodologias.

Em suma, essa vivéncia possibilitou aprendizagens e trocas de experiéncias
significativas, produg¢do de novos conhecimentos, ampliagdo de debates, construcdo de
saberes a partir da troca de experiéncia. Assim, a agdo exitosa a partir de aulas integradas no
nivel superior nos cursos de formagdo inicial abre espago para repensar as praticas

pedagdgicas que busca a constru¢do de inovagdo em sala de aula.

?
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