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INTRODUCAO

Durante a trajetéria docente, € comum que o professor questione a intencionalidade
dos curriculos, a fim de buscar compreender problematizagbes que os envolvem,
como: Quem sao os responsaveis por sua elaboragdo? Por que sdo organizados
de determinadas maneiras? Quem define os conteudos prioritarios a serem
contemplados? Tais indagacgoes, entre outras, instigam a refletir sobre os desafios
da (re)construgéo curricular voltada ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Na busca por essas respostas, € pertinente situarmos sob a o6tica histérica de como
os curriculos foram moldados e introduzidos na sociedade, compreendemos as
diferentes concepgdes que os regem e a dificuldade em caracteriza-las, devido a
sua complexidade. Nesse enquadramento, ndo devemos simplificar o curriculo,
mas aborda-lo a partir de seus dilemas, dimensdes e das concepgdes que 0O
interseccionam, e sobre os quais somos compelidos a nos posicionar (Freire; Vieira,
2019; Sacristan, 2013).

A partir disso, defendemos que o curriculo esta presente em todas as dimensoes
da pratica educativa, manifesta-se nos conteudos ensinados, nas relagdes
pedagogicas, nas escolhas didaticas e até mesmo no que se omite. Ele existe,
portanto, independentemente de como o definimos ou delimitamos. Contudo, ao
atribuirmos ao curriculo suas fontes, desdobramentos e sujeitos envolvidos,
reconhecemos que ele envolve diferentes dilemas e situagdes que exigem de nés
posicionamentos criticos e reflexivos (Sacristan, 2013).

Nesse sentido, ao discorrer sobre a teorizagdo dos curriculos, € fundamental
considerar o contexto em que ocorre sua implementacao, bem como a analise da
pratica educativa. Desse modo, para que as teorias curriculares possam, de fato,
contribuir para o desenvolvimento da “autocritica” e da “autorrenovacao”, é
fundamental estarem articuladas com a realidade educacional e com os sujeitos
inseridos nesse processo (Sacristan, 2000).

Sob essa perspectiva, entendemos que compreender o curriculo a partir das teorias
curriculares significa valorizar mais a teoria na qual ele esta inserido do que buscar
uma definicao definitiva e restrita. Isso porque, independentemente da teoria do
curriculo que tenha sido construida, a ideia central permanece ancorada no direito
de todos ao acesso ao conhecimento (Moraes; Souza, 2024).

Desse modo, é fundamental nos orientarmos pela premissa de que, no ambiente
escolar e nas realidades que o influenciam, o estudante nao sé busca a construgao
do conhecimento para si, como também para o outro, uma vez que esse saber
precisa ser socializado entre os pares. Efetivamente, o curriculo se consolida como
uma ferramenta fundamental para a socializagdo do conhecimento, para o
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desenvolvimento humano e para a edificacdo de um contexto mais justo e
democratico (Moraes; Souza, 2024).

Embora tenhamos apresentado anteriormente uma visdo mais critica do curriculo,
€ fundamental destacar e compreender as perspectivas tedricas que embasam sua
concepgao. Tais abordagens se organizam, de modo geral, em trés teorias
principais: a tradicional, a critica e a pds-critica.

Essas trés teorias curriculares estao intimamente relacionadas as questdes de
identidade e subjetividade. Dessa maneira, elas envolvem processos de constru¢ao
de consenso e de manutengdo da hegemonia, sendo, portanto, atravessadas por
relacdes de poder. E justamente esse aspecto, por exemplo, que estabelece a
distingdo entre as teorias tradicionais e as perspectivas criticas e pds-criticas do
curriculo (Silva, 2016b).

Enquanto a Teoria Tradicional do Curriculo (TT) tende a se apresentar como neutra
e esta direcionada para a manutencdo do status quo, concentrando-se em
responder a pergunta “o qué ensinar?”, a Teoria Critica (TC) e a Teoria Pés-Critica
(TPC) rompem com essa suposta neutralidade. Elas enfatizam que os curriculos
sao construgdes sociais marcadas por disputas de poder, que buscam responder
ao “por que ensinar?” e promovem articulagdes entre saber, identidade e poder
(Silva, 2016b).

Nessa toada, a luz dessa abordagem introdutdria sobre as trés teorias curriculares,
faz-se necessaria a analise das ideias de educacado e/ou ensino presentes nos
Documentos Orientadores Curriculares (DOCs) do Brasil, Paraguai e Argentina, no
ambito da disciplina de Quimica. Para tanto, iniciamos a discussao pela abordagem
metodoldgica que fundamenta esta pesquisa.

METODO

Esta pesquisa trata-se de um recorte de um estudo mais amplo, referente a uma
pesquisa de mestrado. Nesse contexto, caracteriza-se como uma Analise
Documental (AD) (Lima Junior et al., 2021) e um Estudo Comparativo (EC)
(Caballero et al., 2016), sob a perspectiva qualitativa (Tuzzo; Braga, 2016). Com
esse proposito, analisamos a organizagao curricular da disciplina de Quimica no
Brasil, Paraguai e Argentina, sob o enfoque das teorias curriculares.

Primeiramente, a escolha dos trés paises deu-se, principalmente, pelo fato de todos
fazerem fronteira entre si, configurando a Triplice Fronteira, composta por Foz do
Iguacu (Brasil), Puerto Iguazu (Argentina) e Ciudad del Este (Paraguai). Em
segundo lugar, o método do EC foi escolhido por permitir a busca de um olhar
externo ao contexto no qual estamos inseridos, estabelecendo conexdes em niveis
nacional, internacional e supranacional. Dessa maneira, a partir desse método, ao
comparar, nao buscamos apenas descrever informagdes, mas, sobretudo,
promover avangos comuns (Caballero et al., 2016).

Nesse sentido, para realizagdo do EC, analisamos os DOCs do Brasil, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), do Paraguai, a Actualizacion Curricular del
Bachillerato Cientifico de la Educacion Media (ACBCEM), e da Argentina, os
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios: Ciclo Orientado/Educacion Secundaria
(NAP), todos com foco na disciplina de Quimica. Além disso, para realizagéo do EC
foi necessario abranger, de maneira interdependente, trés das cinco fases que o
compdem: descritiva, interpretativa, justapositiva (Caballero et al., 2016).
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A partir das trés fases do EC de Caballero et al. (2016), e com fins de analise e
comparagao, utilizamos como suporte as caracteristicas sintetizadas e organizadas
por Lacerda e Sepel (2019) acerca das teorias curriculares, fundamentadas nas
ideias de Tomaz Tadeu da Silva (Silva, 2016b), conforme apresentado na Figura 1.
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Figura 1 — Papéis dos atores sociais a partir das teorias curriculares
Fonte: Lacerda e Sepel (2019, p. 7).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nossa discussao aborda a comparagao da ideia de educacao e/ou ensino a partir
das teorias curriculares (TT, TC e TPC). Dessa feita, a ideia central de cada DOC

€ apresentada na Tabela 1.

Tabela 1 — Comparacgédo da ideia central de educacéo e/ou ensino dos DOCs brasileiro, paraguaio

e argentino a luz das teorias curriculares

BRASIL

PARAGUAI

ARGENTINA

Papel da
Escola

A BNCC apresenta
predominénciada TT,
ainda que tensionada
por elementos da TC
e, de maneira pontual,
da TPC, os quais nao
se consolidam como

eixo estruturante da

politica curricular.

A ACBCEM apresenta
predominancia da TT,
fundamentada na
organizacao do
curriculo por
competéncias,
capacidades e metas
de aprendizagem,
ainda que tensionada
por mengdes a
formacgao integral e a
reflexdo critica.

O NAP apresenta
predominéancia da TC, ao
conceber a escola como

espaco de enfrentamento das
desigualdades e de promogéao
da igualdade educacional sem
uniformizagéao, ainda que
tensionada por elementos da
TT relacionados a definicdo de
aprendizagens prioritarias.

Papel do
Professor

A BNCC apresenta
predominancia da TC,
embora tensionada por

elementos da TT,
especialmente no que
se refere a definicao
prévia de objetivos de
aprendizagem.

A ACBCEM apresenta
predominéncia da TC,
ao orientar praticas
pedagdgicas voltadas
a investigacéao social,
a reflexao ética e a
formagao critica e
emancipatéria dos
estudantes.

O NAP apresenta
predominéancia da TC, ao
valorizar a autonomia docente
e a mediacao reflexiva do
conhecimento, ainda que
tensionada por elementos da
TT, como o uso de termos
associados a transmissao e a
definicdo de aprendizagens
prioritarias.
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A BNCC apresenta A ACBCEM apresenta
predominancia da TC, | predominancia da TC, O NAP apresenta
com indicios da TPC, ao concebé-los como predominancia da TC, ao
especialmente no sujeitos ativos, criticos concebé-los como sujeitos
Papel do tratamento da € emancipados, ativos, criticos e proativos,
Estudante diversidade, das capazes de refletir participantes da construgao do
identidades e da eticamente e conhecimento e da analise
participacdo critica dos | posicionar-se diante reflexiva de problemas
estudantes nas dos desafios sociais e socialmente relevantes.
praticas educativas. politicos.

Fonte: Elaborado pelos autores, a partir de Argentina (2013), Brasil (2018) e Paraguay (2014).

A partir da comparagao descrita na Tabela 1, podemos destacar que a analise
comparativa dos DOCs do Brasil, Paraguai e Argentina delineia diferentes
configuragdes do papel atribuido a escola, marcadas por predominancias teoricas
distintas, ainda que permeadas por tensdes e articulagcées entre a TT, a TC e,
pontualmente, a TPC.

Nesse sentido, no Brasil, a BNCC pode atribuir a escola um papel marcado pela
predomindncia da TT, demonstrada pela centralidade das competéncias e
habilidades e pela padronizagdo dos objetivos de aprendizagem. Embora o DOC
mencione formacéo integral e temas contemporaneos, estes aparecem de maneira
superficial, o que limita uma abordagem critica mais consistente, apesar de haver
tensionamentos pontuais com a TC e a TPC (Brasil, 2018).

No Paraguai, a ACBCEM também pode apresentar predominancia da TT, ao
organizar o curriculo de maneira disciplinar, hierarquizada e orientada por
competéncias, capacidades e metas claramente definidas. Ainda que o DOC
destaque a reflexao critica sobre a realidade social, o papel da escola permanece
majoritariamente técnico e normativo, voltado a execugao de um curriculo prescrito
(Paraguay, 2014).

Ja na Argentina, o NAP pode atribuir a escola um papel mais alinhado a TC, ao
reconhecer as desigualdades educativas e defender a garantia de igualdade sem
uniformizacdo. A escola é concebida como espago democratico e social,
responsavel por articular saberes universais e contextuais. Ainda assim, ha tracos
da TT, uma vez que o DOC define aprendizagens prioritarias comuns em nivel
nacional (Argentina, 2013).

De modo geral, para o papel da escola, enquanto Brasil e Paraguai podem manter
uma ideia de escola mais vinculada a TT, a Argentina pode apontar para uma
compreensao critica do papel da escola, ainda que tensionada por elementos
associados a TT.

Para o papel do professor, no Brasil, a BNCC nao explicita fungbes técnico-
procedimentais do professor, mas pode indicar uma predominancia da TC,
tensionada por elementos da TT. A presenca da TT se percebe no cumprimento de
objetivos de aprendizagem previamente definidos. Contudo, a BNCC valoriza a
problematizacdo, o contexto, o protagonismo discente e a superagdao da
compartimentalizagao disciplinar, atribuindo ao professor o papel de mediador do
conhecimento, alinhado a uma educagao problematizadora e dialdgica (Brasil,
2018).

No Paraguai, a ACBCEM também aponta para a possivel predominéncia da TC no
papel do professor, ao orienta-lo a promover investigagao social, reflexao critica e
participagao ativa dos estudantes. O professor pode ser concebido como mediador
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de sentidos e responsavel por estimular a analise critica da realidade social, politica
e ética (Paraguay, 2014).

Na Argentina, o NAP igualmente pode apresentar predominancia da TC, ao
enfatizar a autonomia, a responsabilidade e a intencionalidade pedagdgica do
professor. Embora utilize termos associados a TT, como “transmissdo” do
conhecimento e a definicdo de aprendizagens prioritarias, o DOC rejeita uma
aplicagao mecanicista do curriculo. O professor pode ser compreendido como
mediador reflexivo, que articula saberes, contextos e experiéncias dos estudantes,
garantindo sentido as aprendizagens e promovendo uma educacgao igualitaria
(Argentina, 2013).

Em vista disso, os trés DOCs podem afastar-se de uma ideia tecnicista do
professor, com predominancia da TC no papel do professor, ainda que Brasil e
Argentina apresentem tensionamentos com a TT, sobretudo na definicdo de
objetivos e aprendizagens comuns.

No que se refere ao papel do estudante no Brasil, a BNCC pode dar destaque a
aproximagao com a TC, com indicios da TPC, especialmente no reconhecimento
da diversidade e das identidades. O estudante é concebido como sujeito
participativo, critico e criativo, valorizando-se a argumentacgéo, o didlogo, o respeito
as diferencas e os direitos humanos (Brasil, 2018).

No Paraguai, a ACBCEM pode indicar predominancia da TC, ao compreender 0s
estudantes como sujeitos ativos inseridos em contextos sociais, historicos e
politicos. O DOC enfatiza a emancipacao, a autonomia e o desenvolvimento do
pensamento critico, especialmente por meio da emissao de opinides criticas, da
reflexdo ética e da analise da democracia e dos direitos humanos (Paraguay, 2014).

Na Argentina, o NAP também pode apresentar predominancia da TC, ao destacar
o desenvolvimento do pensamento critico e a constru¢ao do conhecimento como
um processo social. O estudante é concebido como sujeito ativo na produgao do
conhecimento, capaz de assumir posi¢des criticas e proativas frente a problemas
socialmente relevantes (Argentina, 2013).

Assim sendo, os trés DOCs atribuem ao estudante um papel ativo e critico, com
predominancia da TC, sendo que o Brasil se diferencia por incorporar elementos
pos-criticos, especialmente no tratamento das identidades e da diversidade.

CONSIDERAGOES FINAIS

Portanto, a partir desta analise comparativa dos DOCs do Brasil, Paraguai e
Argentina em relagdo a ideia de educagédo e/ou ensino, observam-se possiveis
evidéncias nas diferencas das configuragdes curriculares, marcadas por
tensionamentos entre a TT, a TC e, pontualmente, a TPC. No papel da escola,
Brasil e Paraguai mantém maior proximidade com a TT, enquanto a Argentina se
aproxima de uma perspectiva mais critica, mas também se envolve em
caracteristicas tradicionais.

Quanto ao professor, os trés documentos se afastam de uma visado estritamente
tecnicista, com predominancia da TC, ainda que persistam tragos tradicionais. Ja
no papel do estudante, ha convergéncia na valorizagdo de uma atuagao ativa e
critica, com destaque para o Brasil, que incorpora elementos pos-criticos ao tratar
da diversidade e das identidades.
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