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RESUMO: O presente artigo propde a constru¢do de um modelo teorico-metodologico
denominado ecologias formativas digitais, voltado a reconfiguracdo da formag¢ao docente no
contexto da educagdo tecnoldgica contemporanea. Partindo de uma abordagem qualitativa,
de natureza teorico-analitica, o estudo articula contribui¢des da literatura recente sobre
competéncia digital docente, inovagdo pedagdgica e desenvolvimento profissional, com o
objetivo de superar a fragmentag¢do formativa ainda predominante nos cursos de licenciatura
e programas de formagdo continuada. A analise evidencia que os modelos tradicionais,
centrados na instrumentalizagdo tecnologica, sdo insuficientes para responder as demandas
da cultura digital, exigindo abordagens integradoras que articulem dimensdes pedagogicas,
tecnologicas, criticas e socioculturais. Como principal contribuicdo, o artigo apresenta um
modelo estruturado em quatro eixos: integracdo epistemologica; pratica situada; mediacao
critica e desenvolvimento continuo, que orientam a constru¢do de ambientes formativos
dindmicos e sustentaveis. Por fim, conclui-se que a adocdo de ecologias formativas digitais
pode potencializar a constituicdo de praticas docentes inovadoras, contribuindo para uma
educagdo tecnoldgica mais critica, inclusiva e socialmente comprometida.
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1. INTRODUCAO

As transformacdes decorrentes da expansdo das tecnologias digitais tém
reconfigurado, de maneira profunda, os modos de producao, circulagdo e apropriacao do
conhecimento. No campo educacional, tais mudangas impdem desafios significativos a
formacao docente, exigindo a superagdo de modelos tradicionais baseados na transmissao de
conteudos e na dissociagdo entre teoria e pratica.

.« Nesse cenario, a educagdo tecnologica assume um papel central, ndo apenas como
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que lhe permitam atuar em contextos complexos, marcados pela interatividade, pela
multimodalidade e pela constante atualizagcdo do conhecimento.

Entretanto, observa-se que grande parte das propostas de formagao docente ainda se
encontra ancorada em abordagens fragmentadas, nas quais a tecnologia ¢ tratada como
elemento acessorio, dissociado dos processos pedagogicos e das dimensdes criticas da
educacdo. Essa limitagdo compromete a efetividade das praticas educativas e evidencia a
necessidade de construcao de novos referenciais formativos.

Diante desse contexto, este artigo parte da seguinte problematica: como reconfigurar
a formagdo docente de modo a integra-la as demandas da educagdo tecnoldgica
contemporanea, superando modelos fragmentados e promovendo praticas pedagdgicas
inovadoras? Como hipdtese, sustenta-se que a constru¢do de ecologias formativas digitais
pode contribuir para a superagao dessas limitagdes, ao articular diferentes dimensodes do
processo formativo em uma perspectiva sist€émica e integrada.

Assim, o objetivo geral deste estudo consiste em propor um modelo tedrico de
formacdo docente baseado no conceito de ecologias formativas digitais. Como objetivos
especificos, busca-se: (a) analisar criticamente os limites dos modelos tradicionais de
formagdo docente; (b) discutir a nogao de competéncia digital em uma perspectiva ampliada;

e (¢) apresentar um modelo integrador para a formagao docente na educagdo tecnoldgica.

2. BASES EPISTEMOLOGICAS E CONCEITUAIS DA FORMACAO DOCENTE NA
CULTURA DIGITAL

A compreensdo da formagdo docente no contexto da educagdo tecnoldgica
contemporanea exige o deslocamento de perspectivas tradicionais, centradas na transmissao
de conteudos, para abordagens que reconhecam a complexidade dos processos educativos em
uma sociedade mediada por tecnologias digitais. Nesse sentido, esta se¢do articula
fundamentos tedricos que sustentam a andlise proposta neste estudo, contemplando trés
dimensdes centrais: a reconfiguragdao da formagao docente na cultura digital, a amplia¢ao do
conceito de competéncia digital e os processos de inovagdo pedagdgica associados ao

desenvolvimento profissional.

. 2.1 Formacao docente em contextos de cultura digital: reconfiguracdes e desafios
ethemolégicos

nte, historicamente estruturadg
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sido profundamente tensionada pelas transformagdes decorrentes da cultura digital. A
emergéncia de novos modos de produgdo e circulagao do conhecimento, caracterizados pela
conectividade, pela colaboragdo e pela multimodalidade, exige a revisao dos fundamentos
epistemologicos que orientam a pratica pedagogica.

Nesse contexto, a no¢do de cultura digital ndo se restringe ao uso de dispositivos
tecnologicos, mas refere-se a um conjunto de praticas sociais, linguagens e formas de
interacdo que reconfiguram a experiéncia educativa. Assim, formar professores para atuar
nesse cenario implica reconhecer que o conhecimento deixa de ser concebido como estatico
e passa a ser entendido como processual, distribuido e construido coletivamente.

De acordo com Tardif (2014), os saberes docentes sdo plurais e resultam da
articulacao entre diferentes fontes, como a formagao académica, a experiéncia profissional e
os saberes da pratica. No contexto digital, esses saberes sdo ampliados, incorporando
competéncias relacionadas a mediacao tecnoldgica, a curadoria de informagdes e a gestdo de
ambientes de aprendizagem hibridos.

Entretanto, observa-se que muitos programas de forma¢ao docente ainda operam sob
logicas fragmentadas, nas quais os componentes curriculares sdo organizados de forma
compartimentalizada. Tal organizacdo dificulta a constru¢do de uma visdo integrada do
processo educativo, especialmente no que se refere a incorporagdo das tecnologias digitais
de maneira significativa.

Além disso, persistem desafios relacionados a formacao dos proprios formadores de
professores, que nem sempre dispdem de repertorio tedrico e pratico para atuar em contextos
mediados por tecnologias. Esse cendrio evidencia a necessidade de reconfiguracdo dos
modelos formativos, de modo a contemplar a complexidade da cultura digital e suas

implicagdes para a pratica docente.
2.2 Competéncia digital docente em perspectiva ampliada: integracio, criticidade e ética

A discussdo sobre competéncia digital docente tem ganhado centralidade no campo
da educacdo, especialmente diante da crescente presenca das tecnologias nos processos de
ensino e aprendizagem. Inicialmente, essa competéncia foi compreendida de maneira restrita,
associada ao dominio técnico de ferramentas digitais. Contudo, abordagens contemporaneas
apontam para a necessidade de uma compreensao mais abrangente e integrada.

O modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge), pro;‘o
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entre conhecimento tecnoldgico, pedagogico e de contetido. Esse modelo contribui para a
superacao de visdes fragmentadas, ao destacar que o uso pedagdgico das tecnologias depende
da articulagao entre diferentes dominios do conhecimento.

No entanto, embora o TPACK represente um avango significativo, estudos mais
recentes indicam a necessidade de ampliar essa abordagem, incorporando dimensdes criticas
e éticas. Nesse sentido, a competéncia digital docente deve ser entendida como a capacidade
de utilizar tecnologias de forma contextualizada, reflexiva e orientada para a transformacao
social.

Essa perspectiva implica reconhecer que as tecnologias digitais estdo inseridas em
contextos sociopoliticos especificos, marcados por relagdes de poder, interesses economicos
e disputas ideoldgicas. Assim, o professor deve ser capaz de analisar criticamente os usos €
impactos das tecnologias, promovendo praticas pedagogicas que contribuam para a formagao
de sujeitos autdbnomos e conscientes.

Adicionalmente, a dimensao ética da competéncia digital ganha relevancia em um
cenario caracterizado pela circulagdo massiva de informagdes, pela presenca de
desinformacdo e pelos desafios relacionados a privacidade e a seguranca digital. Nesse
contexto, o docente assume o papel de mediador, orientando os estudantes na construcao de
uma cidadania digital responsavel.

Portanto, a competéncia digital docente, em sua perspectiva ampliada, configura-se
como um constructo complexo, que integra saberes técnicos, pedagogicos, criticos e éticos,

sendo fundamental para a atuagdo docente na educagao tecnoldgica contemporanea.

2.3 Inovacao pedagogica e desenvolvimento profissional docente: entre continuidade e
transformacao

A inovagdo pedagdgica, frequentemente associada a introducdo de tecnologias
digitais, deve ser compreendida de maneira mais ampla, como um processo de transformagao
das praticas educativas. Nesse sentido, inovar ndo significa apenas utilizar novos recursos,
mas repensar as finalidades da educagdo, os modos de ensinar e aprender e as relacdes entre
professores e estudantes.

No contexto da educacdo tecnoldgica, a inovacdo pedagdgica estd diretamente

.. relacionada a ado¢@o de metodologias que valorizem a participacdo ativa dos estudantes, @
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apréndizagem colaborativa e a construgio significativa do conhecimento. Abordag
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cenario, a0 promoverem maior engajamento e autonomia dos sujeitos.

Entretanto, a implementacao de praticas inovadoras depende, em grande medida, do
desenvolvimento profissional docente. Esse desenvolvimento deve ser concebido como um
processo continuo, que se estende ao longo da carreira e envolve a reflexdo sobre a pratica, a
troca de experiéncias e a participacdo em comunidades de aprendizagem.

Conforme assevera Freire (1996), a pratica docente implica um movimento
permanente de acao e reflexdo, no qual o professor se constitui como sujeito em constante
formacao. Essa perspectiva refor¢a a ideia de que o desenvolvimento profissional nao se
limita a aquisicdo de novos conhecimentos, mas envolve a ressignificacdo da pratica
pedagobgica.

Além disso, a inovagdo pedagogica requer condicdes institucionais favoraveis, como
politicas de formagdo continuada, suporte tecnologico e valorizagao da pratica docente. Sem
esses elementos, as iniciativas inovadoras tendem a ser pontuais € pouco sustentaveis.

Dessa forma, a articulag@o entre inovagao pedagdgica e desenvolvimento profissional
constitui um elemento central para a consolidagao de praticas educativas alinhadas as
demandas da cultura digital, contribuindo para a constru¢do de uma educacdo mais critica,

inclusiva e transformadora.
3 PERCURSO METODOLOGICO DA INVESTIGACAO

Apresentaremos agora o percurso metodologico de investigagao da presente pesquisa,
a qual caracteriza-se como um estudo de abordagem qualitativa, de natureza aplicada,
orientado por uma perspectiva interpretativista, na medida em que busca compreender, de
forma aprofundada, os processos formativos docentes no contexto da cultura digital.

Para tanto, optou-se por um delineamento tedrico-conceitual articulado a uma
proposta analitico-propositiva, tendo em vista que o objetivo central do estudo consiste ndo
apenas em descrever ou analisar fendmenos, mas também em construir um modelo formativo,
denominado ecologias formativas digitais, capaz de responder as demandas contemporaneas
da educagdo tecnoldgica. Nesse sentido, a investigacdo assume carater exploratério e
descritivo, a0 mesmo tempo em que se projeta como um exercicio de sistematizacao tedrica
com implicagdes praticas para o campo educacional.

Do ponto de vista dos procedimentos metodologicos, a pesquisa fundamenta-se em

um?a revisdo bibliografica critica e integrativa, realizada a partir de produgdes na‘1 :
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educacdo e da inovacao pedagogica. Foram selecionados autores de referéncia que discutem
os saberes docentes, a cultura digital e as competéncias necessarias a atuagao profissional no
século XXI, permitindo a constru¢do de um arcabougo teorico consistente e atualizado. A
analise do material bibliografico foi conduzida por meio de uma leitura analitica e
interpretativa, buscando identificar convergéncias, tensdes e lacunas nos estudos existentes,
de modo a subsidiar a proposi¢cao do modelo teérico apresentado.

Adicionalmente, o estudo adota uma abordagem analitica de natureza qualitativa,
apoiada na técnica de andlise tematica, que possibilitou a organizacao e categorizagdao dos
principais eixos conceituais emergentes da literatura. A partir desse processo, foram definidos
0s quatro eixos estruturantes das ecologias formativas digitais: integragdo epistemolégica;
pratica situada; mediagdo critica e desenvolvimento continuo, os quais constituem o nucleo
da proposta apresentada. Essa sistematiza¢ao nao se deu de forma arbitraria, mas resultou de
um processo rigoroso de articulagao tedrica, no qual os conceitos foram reinterpretados a luz
das demandas da formagdo docente contemporanea, conferindo coeréncia interna e
consisténcia epistemologica ao modelo.

Por fim, destaca-se que, embora este estudo nao envolva coleta de dados empiricos
em campo, sua relevancia reside na elaboracdo de uma proposta teérica inovadora, com
potencial de aplicacdo em diferentes contextos formativos. Assim, os resultados aqui
apresentados devem ser compreendidos como uma contribui¢do para o avango do debate
académico sobre formacgdo docente na cultura digital, abrindo possibilidades para
investigagdes futuras de cardter empirico, que possam validar, aprofundar e expandir o
modelo proposto.

Desse modo, reiteramos que a metodologia adotada na presente linha investigativa
revela-se coerente com os objetivos do estudo, ao articular rigor tedrico, clareza analitica e

potencial de aplicabilidade no campo educacional.

4 PROPOSICAO: ECOLOGIAS FORMATIVAS DIGITAIS

A nocao de ecologias formativas digitais fundamenta-se na compreensao de que os
processos de formacgdo docente, no contexto da educagdo tecnoldgica, ndo se desenvolvem
de maneira linear, homogénea ou isolada, mas configuram-se como sistemas dindmicos,

interdependentes e em constante transformagdo. Inspirado em abordagens ecologicas da
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Diferentemente de modelos tradicionais, centrados na transmissao de conteudos ou
na instrumentalizagdo tecnologica, as ecologias formativas digitais pressupdem uma
organizacao sistémica da formacdo, em que multiplos elementos se articulam de forma
integrada, promovendo experiéncias de aprendizagem significativas e contextualizadas.

Nesse sentido, o modelo proposto estrutura-se em quatro eixos fundamentais, que ndo
devem ser compreendidos de forma estanque, mas como dimensdes inter-relacionadas que se

retroalimentam continuamente.

4.1 Integracio epistemologica

A integragdo epistemoldgica constitui o eixo estruturante das ecologias formativas
digitais, na medida em que propde a superagdo da fragmentacao historica entre os diferentes
dominios do conhecimento que compdem a formacdo docente. Tradicionalmente, os
curriculos de formag¢do de professores organizam-se a partir de uma ldogica
compartimentalizada, na qual conteudos especificos, fundamentos pedagdgicos e tecnologias
educacionais sdo abordados de maneira dissociada.

Essa fragmentagdo compromete a capacidade do docente de articular saberes em
situagdes concretas de ensino, especialmente em contextos mediados por tecnologias digitais.
Nesse sentido, a integragdo epistemoldgica implica a constru¢do de um conhecimento
profissional docente que articule, de forma indissocidvel, dimensdes pedagogicas,
tecnologicas, disciplinares e contextuais.

Do ponto de vista operacional, esse eixo requer a reorganizacdo curricular, com a
adoc¢do de propostas interdisciplinares e transversais, nas quais a tecnologia seja incorporada
como elemento constitutivo do processo pedagdgico, € ndo como recurso acessorio. Além
disso, pressupde a construcao de espacos formativos que favoregam a problematizacao, a
investigacao e a produ¢ao de conhecimento, em oposicao a praticas meramente reprodutivas.

Assim, a integragdo epistemoldgica contribui para a constituicdo de um professor
capaz de mobilizar diferentes saberes de forma articulada, respondendo as demandas

complexas da educag@o contemporanea

4.2 Pratica situada
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contraposicdo a modelos abstratos e descontextualizados de formacdo, a pratica situada
valoriza a experiéncia concreta do professor como espago privilegiado de construgdo de
saberes.

Nesse sentido, a formagdo docente deve promover a inser¢ao ativa dos sujeitos em
situacdes auténticas de ensino, nas quais possam experimentar, errar, refletir e reconstruir
suas praticas. Tal perspectiva dialoga com abordagens que reconhecem o carater situado e
social da aprendizagem, enfatizando a importancia do contexto na construgdo do
conhecimento.

No ambito das ecologias formativas digitais, a pratica situada envolve o uso de
tecnologias em contextos reais ou simulados, permitindo ao professor desenvolver
competéncias relacionadas a mediacdo pedagogica, a gestdo da aprendizagem e a adaptacao
as especificidades dos estudantes.

Do ponto de vista metodoldgico, esse eixo pode ser operacionalizado por meio de
estagios supervisionados ampliados, laboratorios de pratica pedagodgica, projetos de
intervenc¢do, ensino hibrido e ambientes virtuais de aprendizagem que simulem situacgdes
reais. Uma vez que a centralidade da prética situada reside na possibilidade de articular teoria
e pratica de forma dialética, promovendo a constru¢do de saberes profissionais

contextualizados e significativos.

4.3 Mediacao critica

A mediagdo critica constitui um eixo essencial das ecologias formativas digitais, ao
enfatizar a necessidade de desenvolver uma postura reflexiva e problematizadora em relagao
as tecnologias digitais. Em um contexto marcado pela intensificagdo do uso de plataformas
digitais, algoritmos e inteligéncia artificial, torna-se imprescindivel que o professor
compreenda as implicagdes sociais, politicas e culturais dessas tecnologias.

Nesse sentido, a mediacgao critica implica a formacgao de docentes capazes de analisar,
questionar e ressignificar o uso das tecnologias no processo educativo, superando
perspectivas tecnicistas e deterministas. Trata-se de reconhecer que as tecnologias ndo sdo
neutras, mas carregam intencionalidades, valores e interesses que influenciam as praticas
educativas.

Além disso, esse eixo envolve a promocdo da cidadania digital, entendida como a
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inclusao digital.

Do ponto de vista formativo, a mediagdo critica pode ser desenvolvida por meio de
praticas pedagdgicas que estimulem o debate, a analise de casos, a problematizagao de
situagoes reais e a reflexdo sobre o papel da tecnologia na sociedade. Dessa forma, esse eixo
contribui para a formagdo de professores comprometidos com uma educagdo emancipadora,

capaz de promover a autonomia e o pensamento critico dos estudantes.

4.4 Desenvolvimento continuo

O desenvolvimento continuo constitui um principio estruturante das ecologias
formativas digitais, ao reconhecer que a formagao docente ndo se esgota na formacao inicial,
mas se estende ao longo de toda a trajetdria profissional. Em um contexto de rapidas
transformagodes tecnoldgicas, a atualizacdo constante torna-se uma exigéncia inerente a
pratica docente.

Esse eixo enfatiza a importancia da formacao continuada como processo permanente,
que deve ser sustentado por politicas institucionais, programas formativos consistentes e
oportunidades de aprendizagem diversificadas. No entanto, diferentemente de modelos
pontuais e desarticulados, o desenvolvimento continuo pressupde a constru¢do de percursos
formativos integrados e coerentes.

Um aspecto central desse eixo € a valorizacdo das comunidades de pratica, nas quais
os professores compartilham experiéncias, refletem coletivamente sobre suas praticas e
constroem conhecimentos de forma colaborativa. Tais comunidades podem ser presenciais
ou virtuais, ampliando as possibilidades de intera¢do e aprendizagem.

Além disso, o desenvolvimento continuo envolve a incorporacdo de processos
reflexivos sistematicos, como a autoavaliagdo, a analise de praticas € o uso de portfolios
digitais, que permitem ao professor acompanhar sua propria evolugdo profissional. Portanto,
esse eixo reforca a ideia de que a formagao docente deve ser concebida como um processo
dindmico, aberto e em constante constru¢do, alinhado as demandas emergentes da educacao

tecnologica.

5 DISCUSSAO

R

A articulagdo entre os quatro eixos ora mencionados (integracao epister")
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formativo capaz de responder as complexidades da educagdo contemporanea, uma vez que
eles ndo operam de forma isolada, mas constituem uma rede de relacdes que sustentam a
construgdo de praticas pedagogicas inovadoras.

Nesse sentido, a integragao epistemologica fornece a base conceitual; a pratica situada
garante a aplicabilidade; a mediagao critica orienta a reflexao e o desenvolvimento continuo
assegura a sustentabilidade do processo formativo. Em conjunto, esses elementos estruturam
uma ecologia formativa dindmica, na qual o professor ¢ concebido como sujeito ativo,
reflexivo € em permanente construgao.

Ademais, a proposi¢ao das ecologias formativas digitais permite avancar em rela¢ao
aos modelos tradicionais de formagdo docente, ao oferecer uma perspectiva sistémica e
integrada. Diferentemente de abordagens centradas na instrumentalizacdo tecnologica, esse
modelo valoriza a complexidade do processo formativo e reconhece a interdependéncia entre
suas diferentes dimensdes.

Portanto, o modelo dialoga com as demandas da educag¢do contemporinea, ao
incorporar principios de inovacdo pedagogica, criticidade e inclusdo. Sua aplicacdo pode
contribuir para a constru¢do de praticas educativas mais significativas e alinhadas as

necessidades da sociedade digital.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo buscou contribuir para o debate sobre a formag¢ao docente na educagao
tecnologica, propondo um modelo tedrico baseado no conceito de ecologias formativas
digitais. A analise realizada evidenciou a necessidade de superar abordagens fragmentadas e
de construir propostas formativas mais integradas e contextualizadas.

Como principal contribuicdo, destaca-se a sistematizacdo de um modelo que articula
diferentes dimensdes do processo formativo, oferecendo subsidios para a elaboracdo de
politicas educacionais e programas de formac¢do docente.

Por fim, recomenda-se a realizacdo de estudos empiricos que investiguem a aplica¢ao
do modelo em diferentes contextos educacionais, bem como sua potencial contribui¢do para

a melhoria da qualidade do ensino.
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