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Introducio

No atual cendrio politico e cultural do mundo globalizado, ndo ¢ possivel desconsiderar
que os debates sobre as identidades ganharam visibilidade, entre outras razdes, pela
centralidade da cultura, e pelo aparecimento de novos sujeitos sociais, cientes de seus
direitos e com uma clara agenda de lutas. Por isso, o interesse nas identidades e nas
diferencas nao podem se restringir a men¢ao de marcadores socioculturais como classe,
raca-etnia, género, sexualidade, religido, geragdo, pois ¢ necessario situa-los na realidade
social e visibilizar os sujeitos sociais envolvidos. De outro modo, a diversidade sera
apenas celebrada.

Santos (2015) ressalta que os temas sobre género e sexualidade vem sendo debatidos na
politica educacional brasileira desde os anos 90 do século XX quando da aprovagdo dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, que incluiam os Temas Transversais, entre
os quais o tema Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual. Logo em seguida, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil - RCNEI, aprovado no ano de 1998, incluiu
o topico “Expressao da Sexualidade” no seu volume II. Recentemente, as lutas de grupos
organizados pressionaram por politicas de igualdade, resultando no Plano Nacional de
Politicas para as Mulheres, cuja demanda central foi construir a igualdade de género a
partir da diversidade — raca e etnia, geracdes, orientagcdo sexual e deficiéncias. Por conta
disso, considero uma necessidade continuar refletindo o curriculo oficial em outras
instancias. Nesse sentido, este artigo pretende seguir o discurso de género e sexualidade
da politica curricular do municipio de Abaetetuba, bem como explorar uma efetiva
possibilidade de resisténcia ao curriculo oficial.

Metodologia
O campo ¢ o Documento Curricular Municipal de Abaetetuba — DCMA, e a arte do fazer
¢ a etnografia multilocal (Marcus, 2011). Esse ¢ um modo de fazer alternativo, marcado
pela mobilidade e por trajetorias inesperadas, pois se distancia do convencional unilocal,
para seguir as formacdes culturais em espacos multiplos, se ocupando de linguagens
outras como as das obras de Arte, da Literatura, dos meios de comunicacao - filmes, TV,
musica, redes sociais e jogos eletronicos -, e de documentos. Seu objeto de estudo pode
incluir significados, discursos, representacdes, € identidades, intencionando rastrear
conexdes nos cendrios moveis do sistema-mundo. Um modus operandi sistematizado
sobre a etnografia multilocal, ainda ndo estd disponi brasileiravel, contudo, ha pistas,
entre as quais: seguir o discurso, a metafora e a trama (Marcus, 2001). Seguir o discurso
¢ identificar pensamentos, signos e simbolos que o constitui; seguir a metafora ¢ tragar
. relagdes politicas e sociais a partir de sentido figurado; seguir a trama ¢ situar as historias
rradas pelos grupos sociais envolvidos. Considerei outras pistas como: 0 acesso ao
do mento, suas condi¢des de producado, a necessidade de eV1tar a interpretacao litergime
desconstruir sua linguagem hermética (Muzzopappa; : i
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nte sua identidade € SUBJC VidadR “Assumiinds-sé como%esqmsargora-
viajante que se move em outro tempo-espago, estranha tudo que parece trivial (Zabala,
2010).

Resultados e discussao

Sobre a trama politica, o texto do DCMA, informa que o processo de elaboracao da
politica curricular do municipio de Abaetetuba se iniciou no ano de 2016, conduzido pela
equipe técnica da Secretaria Municipal de Educagao - SEMEC/Abaetetuba, que organizou
encontros de formacdo dos quais participaram professores\as, assim como equipes
gestoras. O direcionamento politico-ideoldgico e pedagogico foi alinhado aos principios
da Base Nacional Comum Curricular - BNCC e ao Documento Curricular do Estado do
Par4 - DCEPara.

Imagem 1 - Capa do DCMA.

DOCUMENTO cum;ciuy:m
DO MUNICIPIO DE A :

EDUCAGAO INFANTIL E
ENSINO FUNDAMENTAL

(ANOS INICIAIS)

@

SEMEC ~
Fonte: Ribeiro, 2025.

Para atingir este objetivo formativo, 0 DCMA esta organizado em um Nucleo Comum e
a Parte Diversificada. O Nucleo Comum abrange os Componentes Curriculares: Lingua
Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia e Ensino
Religioso. A Parte Diversificada, conta com apenas um componente curricular
denominado Aspectos da Vida Cidada, AVC, que apresenta conteudos complementares
que enriquecem o Nucleo Comum e que foram definidos pela propria rede, por meio de
seus representantes legais (equipe gestora e professores), respeitando caracteristicas
regionais e locais. Assim, o documento curricular compreende a Parte Diversificada como
alternativa para a adequacao e a valoriza¢ao de conhecimentos especificos.
Os temas de estudo estdo dispostos em quatro Eixos Temadticos estruturantes sao: 1-
Direitos Humanos, 2- Meio Ambiente e sustentabilidade, 3 - Tecnologias e suas
transformacgoes, 4 - Cultura, Identidade e Diferenca. Considerando o interesse nos temas
relativos a género e sexualidade, concentrei o olhar apenas nos Eixos Tematicos Direitos
Humanos e Cultura, Identidade, e Diferencga para proceder a reflexao.
Nos subeixos dos Eixos Tematicos Direitos Humanos, € no de Cultura, Identidade e
Diferenca, ha temas para todos os componentes curriculares do Nucleo Comum —
Portugués, Matemadtica, Historia, Geografia, Ciéncias da Natureza, Educacdo Fisica,
Artes, Ensino Religioso, assim como para o componente curricular AVC — da Parte
Diversificada —, para todos os anos e bimestres das séries iniciais do Ensino Fundamental.
Assim, no subeixo do Eixo Tematico Direitos Humanos, os temas recorrentes, sao:

) % A violagdo e a promoc¢ao dos direitos humanos fundamentaiggms®
Combate a violagdo de direitos: trabalho escravo e trabalho g /

atabia, gordofobia, violéncigas .

L

MEALTACAC

N UECE § &5 AINPGP



o TR XVI FORUM INTERNACIONAL DE PEDAGOGIA
FIPED o il i la

humanos fundamentais % Dlretrlzes niversais dos Direitos Humanos
(DUDH), alimentagao adequada, acesso a terra e a moradia, sistema de
saude de qualidade, acesso a educagdo de qualidade, direito a cultura,
lazer e esporte, direito da crianca e do adolescente (ECA); ¢* Garantia
de igualdade: pessoas com deficiéncia, pessoas idosas, pessoas
LGBT+, mulheres, religido, diversidades das expressoes culturais
(Abaetetuba, 2019 — grifos meus).

Do mesmo modo, os temas recorrentes do subeixo do Eixo Tematico Cultura, Identidade

e Diferenca, sdo:
[...] % Relagdes de trabalho: desigualdade salarial, ocupacdo dos
melhores cargos, condi¢des dignas de trabalho, a mulher no mercado
de trabalho, o processo de aliena¢do no trabalho. [...]; Consciéncia
politica e historica da diversidade; fortalecimento de identidades e de
direitos; acoes educativas de combate ao racismo e as discriminacoes.
Manifestagdes culturais brinquedo de miriti, folclore municipal,
artesanato, culinaria etc. (Abaetetuba, 2019 — grifos meus).

Como ¢ possivel notar, entre os temas do subeixo do Eixo Tematico Direitos Humanos
relativos a género e sexualidade, hd a homofobia, a violéncia sexual e doméstica e todas
as demais formas de preconceito e discriminagdo; hd ainda a garantia de igualdade:
pessoas com deficiéncia, pessoas idosas, pessoas LGBT+, mulheres, religido,
diversidades das expressoes culturais. Todos estes temas intencionam o combate a
violagdo de direitos em favor da igualdade. Ja no subeixo do Eixo Tematico Cultura,
Identidade e Diferenga consta a mulher no mercado de trabalho, a consciéncia politica e
histérica da diversidade, o fortalecimento de identidades e de direitos, e acdes educativas
de combate ao racismo e as discriminagdes. No geral, os temas sao relevantes, porém,
ainda que os temas selecionados demonstrem certa inten¢do de organizar o conhecimento
de modo inclusivo, a iniciativa foi timida ou minimalista, e até ambivalente, dado o titulo
do Eixo Tematico. Esperei mais.
No Subeixo do Eixo Tematico Direitos Humanos, género, sexualidade e igualdade estdo
conectados, mas como ndo ha a indicagdo de outros temas fundamentais, esses
dificilmente serdo adicionados pela professora na sala de aula das séries iniciais. No fim,
esta claro que alguns temas relativos a género e sexualidade foram ignorados. Quanto ao
subeixo do Eixo Tematico Cultura, Diferenca ¢ Identidade, este me deixou bastante
ansiosa dado o titulo, pois sugere que ira contemplar o debate entretecido na
contemporaneidade, porém, nao o faz, na medida em que se detém prioritariamente em
temas relativos as questdes raciais, aos diferentes povos que constituiram o pais, aos
saberes locais, as questoes religiosas e a ocupagao do territorio, s6 mencionando a mulher
no mercado de trabalho.
Algumas razdes explicam o discurso do DCMA, quanto a selecdo minimalista de temas
sobre género e sexualidade, a ndo articulagdo cultura e curriculo, o agenciamento
discriminacao-respeito, a ldgica sociocultural com foco nos direitos humanos e na
diversidade-identidade, e o alinhamento com a politica curricular nacional. Acompanho
Santos, Guarany e Cardoso (2020), quanto ao argumento segundo o qual o agenciamento
discriminacao-respeito ¢ um modo de celebragdo das diferengas e uma pratica que produz
e reproduz preconceitos, estereodtipos, desigualdades e identidades hegemonicas, na
) medida em que a diversidade ndo ¢ conectada a género e sexualidade. A dificuldade em
. gonsiderar seriamente os temas relativos a género e sexualidade na educagao, ¢ apontada
: comp uma das razdes do alto indice de violéncia de género e sexual em todo o pais.
Considerando esse cenario, ¢ fundamental para as escolas que o curriculo 01’1
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O DCMA tem o traco da ambivaléncia no discurso, pelo fato de ser atravessado pela
retorica dos documentos curriculares oficiais, levando-o a simular adaptagdes, resultando
em ando um documento inauténtico, na medida em que afirma a necessidade de combate
a discriminacdo e defende a igualdade, mas na selecdao de temas demonstra que, no fim,
reafirmard condutas de género hegemonicas, manterd a assimetria entre os géneros, a
heteronormatividade e a violéncia de género. Outro sinal de ambivaléncia ¢ o
reconhecimento das identidades e da diversidade como direitos, porém, nega o
conhecimento sobre as sexualidades para uma educagdo sexual aberta e sem
discriminacao. Ao ndo incluir temas de estudo sobre o corpo, para citar apenas este,
manterd o desconhecimento das mulheres sobre seu proprio corpo, o que afetara o
controle social, dificultara as experimentagdes saudaveis e informadas da sexualidade.
O minimo de temadticas sobre género e sexualidade, que acaba sendo o maximo, se da
também pela exclusao de género e sexualidade da BNCC, motivada pela forte reagdo de
setores ultraconservadores — como os empresarios, a bancada evangélica, grupos e
partidos politicos de extrema direita — que ocuparam o espaco com suas pautas antigénero
e fragilizaram a democracia liberal, disseminado o panico moral nesse pais. Resultou
disso o retrocesso marcado pelo apagamento de termos como género, sexualidades e
identidade LGBT das politicas curriculares. Esse cenario dificultou a inclusdo dos temas
sobre género e sexualidade nas politicas curriculares estaduais e municipais, dado o seu
alinhamento com a politica curricular nacional.
A BNCC foi profundamente alterada pela agenda antigénero, com a finalidade de “[...]
vigilancia moral das criancas e dos jovens ao longo da trajetéria escolar” (Rodrigues;
Seffner, 2024, p. 2). Entre os discursos mais recorrentes nesse documento curricular
nacional, estdo o refor¢o ao modelo familiar cristio monogamico, a aderéncia ao género
binario, a dificuldade de a escola abordar questdes de sexualidade, ainda que na
perspectiva medicalista. Esses discursos demonstram que a extrema direita em sua
moralidade tradicional, se sente ameagada pelo pluralismo de ideias e pela diferenca no
espago escolar.
No entanto, com o componente curricular AVC, o DCMA parece sugerir uma alternativa
para a inclusdo de conhecimentos especificos, inclusive dos temas relativos a género e
sexualidade, porém, os temas prescritos seguem replicando o que esta previsto nos
subeixos antes mencionados. Com o componente curricular AVC, o DCMA poderia ter
avancado um pouco mais. No fim, o discurso do DCMA sobre garantia de direitos, de
igualdade e combate a discriminacao ¢ benevolente ao celebrar as diferencas, pois apesar
de a cultura ser considerada como um sistema de simbolos criados pelo sujeito para
organizar e facilitar a interag@o social, essa € reduzida a manifestagdes culturais. E quando
menciona a diversidade cultural e as identidades, limita-se a repetir o recorrente lugar
comum dos documentos oficiais do campo educacional, isto ¢, a valorizagdao da
diversidade, a afirmagao ¢ o fortalecimento das identidades.
Outra implicacao desse tratamento parcial da cultura, das diferencas e das identidades, ¢
“pluralismo benigno” das visdes liberais que apenas valorizam a cultura, como
argumentam Moreira e Candau (2003). Digo isso porque, para refletir a selecao dos temas
mencionados, € preciso considerar a no¢ao de cultura, de curriculo e de sujeito que almeja
formar. Ainda que o DCMA destaque que curriculo e cultura tenham ‘“acdo direta e
indireta na formacdo do aluno”, desconfio que essas serdo criangas e futuros jovens que
nao reconhecem ou ndo problematizam os masculinos, os femininos, e as sexualidades,
.« logo, ndo desenvolverdo empatia em relacdo ao outro, e nem seu reconhecimento.
' Um politica curricular orientada pela cultura como eixo do curriculo, precisaria aﬁrmar
as vozes e os pontos de vista de homens, mulheres e sujeitos LGBTs, para tentar gar;
a justica curricular g para Rewey Connell, estd ancorad
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disparadores da reflexdo critica. Para alcancar a justica curricular antes mencionada, ¢
imperativo expandir o curriculo, na perspectiva da promocao de uma educacao atenta as
diferencas, combatendo a discriminac¢ao e promovendo a igualdade na sociedade e nas
escolas. Assim, trilharemos o caminho do curriculo anti-sexista e anti-homofobico.
O DCMA esta em vigor e orientando a agao docente no interior da sala de aula, de modo
que hé a necessidade de encontrar outras rotas. O imperativo de considerar tais tematicas
no curriculo, se justifica em razao de as diferengas entre os géneros e as sexualidades
estarem disseminadas na familia, na escola, na igreja, enfim, em todas as dimensdes
sociais. Porém, ao ndo receberem a atengdo devida, tais problemas sdo, mais uma vez,
naturalizados, a despeito da historica luta das mulheres terem questionado os binarismos,
a hierarquia, o separatismo, as assimetrias entre os géneros, as masculinidades, as
feminilidades, a heteronormatividade, entre outros, impulsionando nao sé desconstrugdes
tedricas na academia, mas o desenvolvimento de politicas publicas e o
redimensionamento das praticas sociais e educativas.
Nesse sentido, o argumento de Louro (1997) ¢ que a escola promove desigualdades e
exclusdes por meio das normas escolares, dos livros didaticos, e do conhecimento
canoOnico previsto nos componentes curriculares. Para a autora, estes temas exigem amplo
debate e aprofundamento permanente. Contudo, ainda que a politica curricular esteja
definida, ha pequenas frestas para a resisténcia docente na escola, e uma delas se da via
curriculo em agdo, um espago de possibilidades para acdes inventivas capazes de
promover o ensino culturalmente relevante (Maclaren, 1997), pois este pode questionar
a priorizagdo de conteudos que bloqueiam as experiéncias e silenciam vozes. O curriculo
em a¢do intenciona outro processo identitario e subjetivo, na medida em que como terreno
aberto, tensiona e desafia o monoculturalismo e o universalismo das politicas curriculares
nacional, estadual e municipal, distendendo o espaco curricular por meio de
conhecimentos que promovam outra arte de ser.

Conclusoes

Esse breve rastreio na politica curricular do municipio de Abaetetuba, mostrou que o
tratamento dispensado aos problemas de género e de sexualidade ¢ minimalista, abstrato
e ambivalente. No DCMA ha a inten¢ao de articular curriculo e cultura, contudo, nao
logrou promové-la. Apesar do DCMA reconhecer as muitas dimensoes da diversidade,
essa limita-se a celebrar a cultura, afirmar e tentar “fortalecer” a identidade, tal como se
fosse um recipiente vazio. Ainda que almeje formar alunos e alunas para o respeito as
diferengas, rumo a superagdo da discriminagdo, ignora as relagdes de género e de
sexualidade como dimensoes da cultura e da identidade, ndo conseguindo articula-las.
Esse “defeito tedrico-pratico” impediu a selecdo de outros temas sobre género e
sexualidade como processos culturais fundamentais que definem as relagdes sociais € a
justica curricular. Resultard disso, que criangas e jovens serdo formados sem
reconhecerem a si € ao outro como sujeitos de género e de sexualidade.

Palavras-Chave: DCMA. Género. Sexualidade.
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